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al de la recepcién de la presente notifi-
cacioén para formular alegaciones y
presentar los documentos e informa-
ciones que estime pertinentes ante el
Instructor del procedimiento.

Se acompaiia come Anexo una rela-
cion de los documentos obrantes en el
aexpediente sancionador de referencia.

El Instructor; Fdo.: Marcelinc Sanchez-
Ramal Gutiérrez

Lo que se publica en el DOCM en
cumplimiento de lo establecido en el
art. 59.4 de la Ley 3041992, de 26 de
noviembre de Régimen Juridico de las
Administraciones Publicas y del Proce-
dimiento Administrativo Comun.

Guadalajara, 18 de mayo de 2007
La Delegada Provincial
ELADIA ABANADES MOZO

LE R R B R X]

Consejeria de
Educacion y Ciencia

Decreto 67/2007, de 29-05-2007,
por el que se establece y ordena
el curriculo del segunde ciclo de
la Educacion infantil en la
Comunidad Auténoma de Casti-
lla-La Mancha.

l.a Educacion infantil, de acuerdo con
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, es una etapa con identi-
dad propia, cuya finalidad es la de con-
tribuir al desarrollo fisico, afectivo,
social ¢ intelectual en estrecha colabo-
racién con las familias. Esta etapa, que
atiende a los nifios vy las nifias desde el
nacimiento hasta los seis afios, se
ordena en dos ciclos, siendo el primero
el que comprende hasta los tres afios,
y el segundo, desde los tres a los seis
aiios de edad.

En la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, se define el curri-
cule come el conjunto de objetivos,
competencias basicas, contenidos,
métodos pedagdgicas y criterios de
evaluacién de cada una de las
ensefanzas.

Corresponde al gobierno, segdn el
articulo 6.2 de la Ley Orgénica 2/2006
fijar los aspectos basicos del curriculo
que constituyen las ensefianzas mini-
mas a las que se refiere la disposicion
adicional primera, apartado 2, letra c)
de la Ley Orgdnica 8/1985, de 3 de
julio, reguladora del Derecho a la Edu-

cacién que, segln el apartado 3 del
mismo articulo, suponen el 65 por
ciento de los horarios escolares, en
tanto que et 35 por ciento restante es
responsabilidad de las Administracio-
nes educativas.

Corresponde a la Junta de Comunida-
des de Castilla-La Mancha la compe-
tencia en el desarrollo legislativo y eje-
cucién de la ensefanza en toda su
extension, niveles, grados y modalida-
des y especialidades segun el articulo
37.1 del Estatuto de Autonomia apro-
bado por Ley Orgénica 9/1982, de 10
de agosto.

Una vez fijadas por el Gobierno las
ensefianzas minimas del segundo
ciclo de la Educacion infantil mediante
el Real Decreto 1630/2006 de 29 de
diciembre, corresponde a la Adminis-
tracién de la Comunidad Auténoma de
Castilla-La Mancha determinar el curri-
culo que responda a los intereses,
necesidades y rasgos especificos del
contexto social y cultural de Castilla-La
Mancha.

El presente Decreto incorpora las
intenciones del Proyecio educativo de
Castilla-ta Mancha en relacidn con
esta etapa para que el alumnado
aicance la competencia suficiente en ¢l
desarrollo de sus capacidades, entre
las que se contempla el acercamiento
a la lengua extranjera y a las tecno-
logias de la informacion y la comunica-
cién.

Este desarrcllo se realiza en un con-
texto que garantiza, desde los princi-
pios de igualdad de oportunidades e
inclusién social, la educaciéon de los
valores de igualdad, interculturatidad,
salud y respeto por el entomo natural.

Asimismo destaca la importancia que
tiene, para asegurar el éxito escolar de
todo el alumnado, la respuesta tempra-
na a las necesidades especificas de
apoyo educativo; la coordinacién con
el primer ciclo de Educacidn infantil y
de Educacién primaria, y la estrecha
colaboracion con las familias.

Este Decreto tiene como objeto, por
tanto, establecer y ordenar el curriculo
del sequndo ciclo de la Educacién
infantil. Igualmente determina ia res-
ponsabilidad de los centros docentes,
en el ejercicio de su autonomia
pedagodgica, para adaptar los diferen-
tes elementos del curriculo al alumna-
de y al entormo cercano y a la propia
realtidad de Castilla-La Mancha dentro
de un proyecto nacional y en el marco
de los objetivos europecs.

Su elaboracién ha sido el resultado de
un amplio proceso de participacion cri-
tica, que se inicid con el debate sobre
el Libro Blanco de la Educacién en
Castilla-La Mancha y que continud con
las aportaciones del profesorado a
través de la constitucién de distintos
grupos de trabajo.

En su virtud, a propuesta del Conseje-
ro de Educacién y Ciencia, con el pre-
ceptivo dictamen del Consejo Escolar
de Castilla-L.a Mancha, de acuerdo con
el Consejo Consultivo de Castilla-La
Mancha, previa deliberacion del Con-
sejo de Gobierno en su reunién de 29
de mayo de 2007,

Dispongo:
Capitulo |. Disposiciones Generales

Articulo 1. Cbjeto y ambito de aplica-
cién.

El presente Decreto tiene como objeto
establecer y ordenar el curriculo del
segundo cicle de la Educacion infantil
de acuerdo con lo establecido en Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion y sera de aplicaciéon en
todos los centros docentes que impar-
tan estas ensefianzas en Castilla-La
Mancha.

Articulo 2. Principios generaies.

1. La Educacién infantil constituye la
etapa educativa con identidad propia
que atiende a nifias y nifios desde el
nacimiento hasta los seis afios de
edad. Esta etapa se ordena en dos
ciclos. El primero comprende hasta los
tres afos y el segundo, desde los tres
a los seis aftos de edad

2. El segundo ciclo de la Educacion
infantil tiene cardcter voluntario.

3. La respuesta al alumnado con nece-
sidades especificas de apoyo educati-
vo se desarrollara de manera normaii-
zada e inclusiva.

4. Los centros que imparten el segun-
do ciclo de la educacidn infantil promo-
veran la coordinacién de las programa-
ciones didacticas con los que imparten
el primer ciclo de la educacién infantil y
la educacién primaria.

5. El Consejo escolar y el Claustro de
profesores, de acuerdo con las compe-
tencias recogidas en los articulos
129.b) y 127.a), en el gjercicio de la
autonomia establecida en el articulo
120.4) y 121.5) para los centros publi-
cos y en la Disposicion adicional deci-
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moséptima para los centros privados
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, podran adoptar
experimentaciones, planes de trabajo,
formas de organizacién, y compromi-
sos educativos con familias o tutores
legates de acuerdo con los criterios y
procedimientos que determine la Con-
sejeria competente en materia de edu-
cacion.

Asimismo podran ampliar el horario
escolar, sin que por ello, puedan deri-
varse aportaciones econdmicas para
las familias ni exigencias para la citada
Consejeria,

Articulo 3. Fines.

1. La finalidad de 1a Educacién infantil
es la de contribuir al desarrollo fisico,
afectivo, social e intelectuai de los
nifos y las nifas.

2. En la Educacién infantil se atendera
progresivamente al desarrollo afectivo,
al movimiento y los habitos de control
corporal, a las manifestaciones de la
comunicacién y del lenguaje, a las
pautas elementales de convivencia y
relacién social, asi como al descubri-
miento de las caracteristicas fisicas y
sociales del medio en el que viven.
Ademas se facilitard que nifas y nifios
elaboren una imagen de si mismos
positiva y equilibrada y adquieran auto-
nomia personal.

Articulo 4. Objetivos generales.

Ei segundo ciclo de la Educacion
infantil contribuira a desarrollar en las
nifas y nifios, las capacidades que les
permitan:

a. Descubrir y construir, a través de la
accién, el conocimiento de su propio
cuerpo y el de los otros, actuar con
seguridad y aprender a respetar las
diferencias.

b. Observar y explorar el munde que
les rodea a través del juego y de la
accion y desarrollar actitudes de curio-
sidad y conservacion.

c. Adquirir habitos de higiene, alimen-
tacién, vestido, descanso y proteccion.
d. Construir una imagen ajustada de si
mismo y desarrollar las capacidades
afectivas.

e. Establecer relaciones positivas con
los iguales vy los adultos; adquirir las
pautas elementales de convivencia y
relacién social; regular la conducta, asi
comgo ejercitarse en la resolucién paci-
fica de conflictos.

f. Desarrollar las habilidades comuni-
cativas a través de distintes lenguajes,

incluida la lengua extranjera, y formas
de expresion a través del movimiento,
el gesto y el ritmo.

g. Iniciarse en el manejo de las herra-
mientas logico-matematicas, la lecto-
escritura y las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacion.

h. Descubrir el placer de la lectura a
través de los cuentos y relatos.

i. Conocer y participar de forma activa
en las manifestaclones sociales y cul-
turales de Castilla-La Mancha.

Capitulo Il. Curriculo
Articulo 5. Elementos del curriculo.

1. El curriculo es el conjunto de objeti-
vos, competencias basicas, conteni-
dos, métodos pedagdgicos y criterios
de evaluacidn de cada una de las
ensefianzas.

2. Los centros docentss, en el gjercicio
de su autonomia pedagégica, desarro-
llaran y completaran el curriculo. La
concreciéon formara parte del Proyecto
educativo de acuerdo con lo estableci-
do en el articulo 121.1 de la Ley Orga-
nica 2/2006, de 3 de mayo, de Educa-
cién.

Articulo 6. Competencias basicas.

1. Las competencias se definen como
un conjunto de conocimientos, destre-
zas y actitudes que son necesarias
para la realizacién y desarrollo perso-
nal. En el Anexo | se fijan las compe-
tencias que se consideran bésicas
para el alumnado al terminar esta
etapa.

2. La organizacién y funcicnamiento de
los centros, las actividades docentes,
tas formas de relacidn que se establez-
can entre los integrantes de la comuni-
dad educativa y fas actividades com-
plementarias y extracurriculares deben
facilitar también el desarrolio de las
competencias basicas.

Articulo 7. Estructura.

1. El curriculo del segundo ciclo de la
Educacién infantil se organiza en torno
a las siguientes areas:

Conocimiento de si mismo y auto-
nomia personal.

Conocimiento e interaccién con et
entorno.

Lenguajes: comunicacion y represen-
tacién.

2. Las areas son entendidas como
ambitos de experiencia y desarrollo

que se abordaran por medio de activi-
dades globalizadas que tengan interés
y significado para el alumnado. Los
objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion en que se organizan las
areas se recogen en el Anexo Il

3. Las Pregramaciones didacticas inte-
gran en el area relativa a los lengua-
jes, la iniciacion del aprendizaje de la
lengua extranjera y de las tecnologias
de la informacion y de la comunica-
cion. Asimismo, fomentaran una prime-
ra aproximacion a la lectura y a la
ascritura; las experiencias de iniciacion
temprana en habilidades numéricas
basicas; la expresion visual y musical,
el desarrollo de valores y actitudes de
no discriminacién, convivencia y de
comportamientos saludables; y el
conocimiento, valoracion y {a conser-
vacion del patrimonio histérico, artisti-
co, cultural y natural de la Comunidad
Autdnoma de Castilla-La Mancha.

4_ El horario escolar respetara el
caracter globalizador de la actividad y
los ritmos de actividad y descanso del
alumnado. La dedicacién horaria de Ia
lengua extranjera en cada unc de los
cursos de Educacion infantil sera de
noventa minutos semanales distribui-
dos en sesiones con una duracién
minima de veinte minutos.

5. Los métodos de trabajo se basaran
en la experimentacion, el respeto por
las aportaciones del alumnado, la acti-
vidad y el juego y se desarrollaran en
un ambiente de afecto y confianza que
favorezea la interaccion con el adulto y
con los iguales para potenciar su auto-
estima e integracién social. Las orien-
taciones relativas a la metodolegia,
junto a las relativas a la autonomia
pedagogica se recegen en el Anexo |11

Articulo 8. Respuesta a la diversidad
del alumnado.

1. La atencidén a la diversidad se
entiende como et conjunto de actuacio-
nes educativas dirigidas a dar respues-
ta ai alumnado y a su entomo en fun-
cion de las diferentes capacidades, rit-
mos y estilos de aprendizaje, motiva-
ciones e intereses, situaciones socia-
les, culturales, lingliisticas y de salud.

2. La respuesta, en su caso, al alum-
nado con necesidades especificas de
apoyo educativo partira de la identifica-
cion de sus caracteristicas, respondera
a los mismos objetivos y competencias
que los del resto de sus compafieras y
comparfieros, se organizara de manera
individualizada en el contexto del aula
con los recursos necesarios y facllitara
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la coordinacion con las familias y con
el resto de sectores implicados.

3. La escolarizacién del alumnado con
altas capacidades intelectuales, una
vez identificado por las personas res-
ponsables de |a orientacion, se flexibili-
zara de forma que pueda anticiparse
un curso el inicio de la escolarizacion
en la educacién primaria, cuando se
prevea que esta medida es la mas
adecuada para su desarrollo personal
y social.

4. El alumnado, excepcionalmente,
podra permanecer escolarizado en el
segundo ciclo de la Educacién infantil
un afio mas de los tres que constituyen
el mismo, cuando el dictamen de esco-
larizacién asi lo aconseje, previa auto-
rizacion expresa de la Consejeria com-
petente en materia educativa.

Articulo 9. Tutoria.

1. La educacién en el segundo ciclo de
la Educacion infantil se concibe como
un proceso compartido con las familias
que se ha de favorecer desde el centro
docente a través de la tutoria. El res-
ponsable de la tutoria mantendra acti-
vidades periddicas para intercambiar
informacién con las familias.

2. El centro docente programara el
periodo de acogida del alumnado para
favorecer la transicidn desde la escue-
la infantil o desde la familia a la nueva
situacidon de ensefianza y aprendizaje.
La organizacién de este periodo garan-
tizara la incorporacion de forma gra-
dual, de todo el alumnado desde el ini-
cio de las actividades lectivas.

3. Los centros de Educacién infantil
mantendran una colaboracién estrecha
con {0s centros que imparten el primer
ciclo a través de las redes de colabora-
cién que se establezean; elaboraran
las Programaciones didacticas de
manera integrada con el primer ciclo
de educacion primaria; y adoptaran las
medidas necesarias para favorecer la
implicacion de las madres y los padres
o tutores en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de sus hijas e hijos.

Articulo 10. Evaluacién.

1. La evaluacion en esta etapa sera
global, continua y formativa para ajus-
tar la ayuda a las caracteristicas indivi-
duales de !os nifios y las nifias en los
momentos en que fuera precisa.

2. La evaluacién en este ciclo servira
para identificar los aprendizajes adqui-
ridos, el nivel de desarrcllo alcanzado

en las competencias béasicas en fun-
cion del ritmo y las caracteristicas de
cada nifia y nifio. A estos efectos, se
utilizaran los criterios de evaluacion
establecidos en cada una de las areas.

3. Las entrevistas con las familias, la
observacién directa y sistematica y el
analisis de las producciones del alum-
nado constituiran las principales técni-
cas de evaluacién que utilizara el pro-
fesorado.

4. Las Programaciones didacticas
incluiran las previsiones necesarias
para garantizar la recogida inicial de
informacion sobre el alumnado y su
contexto, fa informacion periddica y
sistematica a las familias y definiran el
modelo de informe que sera utilizado.
Estos informes describiran el nivel de
competencia alcanzado por el alumna-
do en el desarrollo de las capacidades
a través del procedimiento que deter-
mine la Consejeria competente en
materia de educacion

5. Las maestras y maestros evaluaran,
junto a las competencias alcanzadas
por el alumnado, la propia practica en
los términos que determine la normati-
va.

Articulo 11. Autonomia de los centros.

1. El Proyecto educativc y las Progra-
maciones didacticas desarrollan la
autonomia pedagdgica de acuerdo con
lo establecido en el en el articulo 115y
en el Titulo V, Capitulo Il de la Ley
Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, y en el articulo 17 del Real
Decreto 1636/ 2006.

2. El Proyecto educativo de centro es
el documento programatico que define
la identidad del centro, recoge los valo-
res, y establece los objetivos y priori-
dades en coherencia con el contexto
socicecondémico y con los principios y
objetivos recogidos en la Ley Organica
8/1985, de 3 de julio, Reguladora del
Derecho a la Educacién, en la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion y en la normativa propia de
la Comunidad Auténoma de Castilla-La
Mancha. Los centros que impartan
ensefianzas correspondientes a mas
de una etapa educativa elaboraran un
unico proyecto educativo.

3. Las Programaciones didacticas son
instrumentos especificos de planifica-
cion, desarrollo y evaluacion de cada
una de las areas del curriculo y en
ellas se concretan objetivos, compe-
tencias basicas, contenidos, los dife-
rentes elementos que compenen la

metodologia y los criterios y procedi-
mientos de evaluacion.

Capitulo lll. Medidas de Apoyo al curri-
culo.

Articulo 12. Coordinacion entre las
diferentes etapas

1. La Programacién didactica del
segundo ciclo de la educacidn infantil y
del primer ciclo de la educacion prima-
ria tendra un formate (nice y se elabo-
rard de forma coordinada por los
correspondientes equipos de ciclo,
constituidos, al efecto, como un Unico
equipo.

2. La Consejeria competente en mate-
ria de educacién establecera los cau-
ces necesarios para asegurar la
imprescindible colaboracién entre las
escuelas infantiles y los centros de
Educacién infantil y primaria para
garantizar la continuidad de los proce-
s0s educativos.

Articulo 13. Formaciéon de la comuni-
dad educativa.

1. La Consejeria competente en mate-
ria de educacién garantizara el aseso-
ramiento y apoyo a los centros en !a
puesta en marcha de Programas de
formacién en centres que respondan a
Ias intenciones del Proyecto educative
y a las necesidades derivadas de la
evaluacién.

Asimismo programara una oferta flexi-
ble de formacién permanente del pro-
fesorado y de ofros profesicnales, para
el desarrollo de su competencia perso-
nal y profesional en el campo cientifi-
co, psicopedagdgico, tecnoldgico, de
idiomas, educacion en valores y salud
laboral.

2. La Consejeria competente en mate-
ria de educacién promovera, en cola-
boracién con las Asociaciones de
madres y padres, escuelas y talleres
de madres y padres dirigidos a favore-
cer la participacion y colaboracién con
los centros y el desarrcllc de sus tare-
as educativas.

Articulo 14. Investigacion, experimen-
tacién e innovacién educativa.

1. La Consejeria competente en mate-
ria de educacién impuisara la investi-
gacién, la experimentacion e innova-
cidon educativa mediante convocatorias
de ayudas a proyectos especificos pro-
pios y en cofaboracion con la Universi-
dad de Castilla-La Mancha, la Univer-
sidad de Alcala y la Universidad Nacic-
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nal de Educacién a Distancia. Estas
iniciativas contribuiran a extender la
cultura y competencia evaluadora de
los centros sobre sus propias practi-
cas.

2. La Consejeria competente en mate-
ria de educacion promoverd certame-
nes para estimular la elaboracion de
materiales curriculares y premiar las
buenas practicas. Asimismo facilitara
el intercambioc de experiencias entre
centros docentes.

Articulo 15, Desarrollo del Ptan de lec-
tura.

La Consejeria competente en materia
de educacion apoyara la incorporacion
a la Educacién infantil de los objetivos
y contenidos del Plan de Lectura para
que el alumnado descubra el placer de
la misma a través de los relatos y los
cuentos, dotando las bibliotecas esco-
lares de materias y recursos multime-
dia.

Disposiciones adicionales

Primera. La ensefianza de las religio-
nes.

La ensefanza de las religiones se
ajustara a lo establecido en Disposi-
cién adicional segunda de la Ley Orga-
nica 2/2006, de 3 de mayo, de Educa-
cion y en el Disposicion adicional unica
del Real Decreto 1630/2006, de 29 de
diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas del segundo
ciclo de Educacién infantil.

Segunda. Los materiales curriculares.

La seleccion de los materiales curricu-
lares se ajustarad a lo establecido en la
Dispesicidn adicional cuarta de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién y en el Decreto 272/2003,
de 9 de septiembre, por el que se
regula el registro, la supervision y la
seleccion de materiales curriculares
para las ensefianzas de régimen gene-
ral y su uso en los centros docentes no
universitarios de la Comunidad Autd-
nema de Castilla-La Mancha (DOCM,
de 12 de septiembre}.

Tercera. Compromisos singulares con
los centros docentes.

1. La Consejeria competente en mate-
ria de educacién de acuerdo con el
procedimiento que se determine, podra
establecer compromises singulares
con los centros docentes que desarro-
llan modelos de curriculo inclusivo y
programas bilingles.

2. Asimismo, establecera estos com-
promisos con aquellos centros docen-
tes que, en el sjercicic de su auto-
nomia, quieran adoptar experimenta-
ciones, planes de trabajo, formas de
organizacion, de apertura de centros y
compromisos de participacion y mejora
con las familias sin que ello suponga,
en ningln caso, aportaciones econé-
micas por parte de las citadas familias.

Disposiciones transitorias

Primera. Del calendario de implanta-
cion.

La implantacién del curriculo de este
Decreto se reaiizara en el afio acadé-
mico 2008-2009, de acuerdo con el
Real Decreto 806/20086, de 30 de junio,
por el que se establece el calendario
de aplicacion de la nueva ordenacion
del sistema educativc establecida por
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacién.

Segunda. De la revision del Proyecto
educativo y de las Pregramaciones
didacticas.

Los ceniros adaptaran el Proyecto
educativo y las Programaciones al
contenido del presente Decreto en un
proceso de dos cursos escolares a
contar desde el 2008-2009.

Disposicidn derogatoria dnica

Quedan derogadas cuantas disposicio-
nes de igual o inferior rango se opon-
gan a lo dispuesto en el presente
Decreto.

Disposiciones finales

Primera.

Se autoriza al titular de la Consejeria
con competencia en materia de educa-
cién para el desarrollo y ejecucion de
este Decreto.

Segunda

El presente Decreto entrara en vigor el
dia siguiente al de su publicacién en el
Diario Oficial de Castilia-La Mancha.

Dado en Toledo, el 29 de mayo de
2007

El Presidente

JOSE MARIA BARREDA FONTES

El Consejero de Educacion y Ciencia
JOSE VALVERDE SERRANO

Anexo |. Competencias basicas al tér-
mine de la Educacion infantil

Las competencias basicas, desde el
proceso de ensefianza, son aquellos
cenocimientos, destrezas y actitudes
necesarios para que una persona
alcance su desarrollo personal, escolar
y social. Estas competencias las alcan-
za el alumnado a través del curriculo
forma!, de las actividades no formales
y de las distintas situaciones a las que
se enfrenta en el dia a dia, tanio en ia
escuela, como en ¢asa o en la vida
social,

La competencia la demuestra el alum-
nado cuando es capaz de actuar, de
resolver, de producir o de transformar
la realidad a través de las tareas que
se le proponen. La competencia,
desde el doble proceso de ensefianza
y aprendizaje, se adquiere y mejora a
lo largo de la vida en un proceso que
puede ser secuenciado y valorado en
las distintas fases de la secuencia.

La Unién Europea fija en ocho las
competencias “clave” al concluir la
ensefanza obligatoria y el Ministerio
de Educacion y Ciencia, en el Anexo |
de los reales Decretos por los que
establecen las ensefianzas minimas
de las etapas que constituyen la edu-
cacién basica y obligatoria, recoge
ocho competencias como basicas al
término de la educacion obligatoria.

En Castilla-La Mancha se realizé un
estudio de identificacién de competen-
cias bésicas al término de las distintas
etapas, incluida la Educacién infantil,
durante los cursos 2001-2002 y
2002-2003 en el que participaron
2.476 profesores y profesoras de las
distintas etapas y 81 componentes de
otros sectores de la comunidad educa-
tiva y cuyas conclusiones se recogen a
la hora de definir cada una de las com-
petencias en esta etapa.

La Comunidad Auténoma de Castilla-
La Mancha amplia a nueve las compe-
tencias basicas, afiade la “competen-
cia emocional” y las incorpora como
referente curricular en todas las eta-
pas, adaptando su contenido al desa-
rrolio evolutivo del alumnado. En el
caso del Segundo ciclo de la Educa-
cién infantil estas son:

a. Competencia en comunicacion
lingliistica.

b. Competencia matematica.

¢. Competencia en el cohocimiento y la
interaccién con el mundo fisico.

d. Tratamiento de la infermacion y
competencia digital.

e. Competencia social y ciudadana.

f. Competencia cultural y artistica.

g. Competencia para aprender a
aprender.
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h. Autonomia e iniciativa personal.
i. Competencia emocional.

El orden establecide no supone criterio
de prioridad y la descripcién de las
habilidades que integran cada compe-
tencia contribuye a definir su uso como
referente en la evaluacion.

a. Competencia en comunicacion
linglistica.

Esta competencia esta referida al uso
por el nifio y la nina de las cuatro des-
trezas del lenguaje (escuchar, hablar,
leer y escribir) para construir el pensa-
miento, expresar e interpretar ideas,
sentimientos o hechos de foerma apro-
piada y en distintos contextos sociales
y culturales y para regular la conducta,
tanto en la lengua propia como en el
resto de tas lenguas que se utilizan en
el aprendizaje.

En el caso del nifio y la nifa de Educa-
cidn infantil las destrezas de escuchar
y hablar son prioritarias en la lengua
castellana y exclusivas en la lengua
extranjera, pero esto no impide el acer-
camientc al cédigo escrito y, sobre
todo, a la literatura infantil a través de
cuentos y relatos.

En este momento del proceso, el desa-
rrollo de la competencia en comunica-
cién linglistica estd intimamente liga-
do, tanto en la comprensidon como la
expresion, con en el uso del restc de
codigos de comunicacion, principal-
mente con el gesto y el movimiento
mediante el lenguaje corporal y al uso
de la imagen y la representacion con el
lenguaje iconico.

El uso de estos lenguajes potencia el
desarrollo de las habilidades linglisti-
cas y permite, crear vinculos con los
demas y con el entorno, transformar la
realidad, construir la convivencia y
desarrollar una personalidad firme y
segura.

La nifia y el nific de cinco afos y de
seis, para las nacidas y nacidos a par-
tir de enero del afio en curse, son com-
petentes para expresarse de forma
clara y ceherente con un vocabulario
adecuado a su edad; de describir obie-
tos, perscnas y situaciones; y de com-
prender fa informacion de un cuento o
relato leido o contado por otros y la
informacién visual de vinetas, cuentos,
fotografias, pictogramas, imagenes de
archivos informaticos, diapositivas,
periddicos, sefiales de trafico; de
memorizar y recitar poesias, refranes y
canciones en lengua propia y extranje-
ra.

Asimismo es competente para relatar e
inventar pequefias historias a partir de
sus vivencias, cuentos o imagenes, y
de utilizar un vocabulario semejante
organizado en torno a rutinas de
comunicacién y comprensién en len-
gua extranjera. Y por ultimo, es com-
petente para leer y escribir palabras y
frases relevantes relativas a su entor-
no y vivencias.

b. Compstencia mateméatica.

En la Educaci6n infantil, se ponen las
bases para que la nifia y el nifio cons-
truyan de forma coherente las habilida-
des matematicas v las utilice de forma
automatizada. En esta etapa accede,
mediante la manipulacion y el conteo,
al concepto y representaciéon del
nOmero y al inicio de las operaciones
basicas de la suma como adicién y de
la resta como sustraccién. Ademas
adquiere los conceptos basicos
imprescindibles para comprender e
interpretar la realidad a través de las
formas, el uso del tiempo v fa repre-
sentacion del espacio.

La combinacion de estos elementos le
permite construir el pensamiento l6gico
y utilizarlo para resolver problemas
sencillos que en el aula se le presen-
tan de manera guiada y en la sociedad
aparecen de forma natural.

La nifia ¥ el nifio de cinco o seis afios
son competentes para identificar y utili-
zar los cuantificadores basicos de can-
tidad, tamafio, espaciales, tempora-
les...; los nimeros de, al menos un
s6lo digito vy asociarlos a la cantidad;
de identificar, nombrar y representar
las formas geométricas basicas; de
ordenar objetos, numeros, formas,
colores...atendiende a dos o mas crite-
rios; y de resolver pequerios proble-
mas juntando y quitando.

¢. Competencia en el conocimiento e
interaccién con el mundo que le rodea.

El nifio y la nifia en esta etapa amplian
el conocimiento del mundo que le
rodea a través de la interaccién con las
personas, la manipulacién de los obje-
tos vy de la exploraciéon del espacio y
del tiempo, fundamentalmente en
situaciones de juego.

El nombre, y las cualidades del propio
cuerpo y el de los otros, los objetos,
los entornos naturales y sociales y las
personas los va conociendo e inte-
grando en esquemas cada vez mas
complejos que, a su vez, le sirven de
base para nuevos aprendizajes y para
interpretar la realidad.

El desarrollo de esta habilidad para
interactuar con el mundo que le rodea
le ird permitiendc anticipar situaciones
y evitar riesgos, consttuir los habitos
basicos de supervivencia y salud, para
conocer los efectos que su actuacion
produce y para actuar con respeto
hacia las plantas, animales, objetos...

La nifia y el nific de cinco o seis afos
son competentes para locafizar y
orientarse en espacios cotidianos; para
situarse en el tiempo (ayer, hoy, mafa-
na, un dia, una semana, las estacio-
nes...) y localizar acontecimientos rele-
vantes; y para identificar y definir por
su utilidad los elementos representati-
vos de ia realidad mas cercana: gru-
pos sociales, profesionales, elementos
urbanos y naturales, animales, medios
de comunicacién y transporte, mani-
festaciones culturales y artisticas.

d. Competencia digital.

El ordenador y el resto de los medios
audiovisuales son herramientas atracti-
vas para 1a nifia y el nifio que despier-
tan su interés por jugar.

En Educacién infantil la nifia y el nifio
desarrolian la competencia suficiente
en el uso de mecanismos de acceso,
como encender y apagar, usar el ratn
o los iconos o imprimir; de bisqueda
de informacion abriendo y cerrande
ventanas para localizar y extraer,
seguir enfaces, manejar programas
sencillos y cerrar; y de utilizar progra-
mas sencillos de dibujo” para expre-
sarse.

e. Competencia social.

En esta etapa se adquieren y desarro-
llan habilidades de respeto y cumpli-
mientoc de la norma en un momento
claramente individualista en el que la
relacién con los adultos y otros nifios y
nifias estd claramente asociada a la
actividad que se realiza.

La nifia y el nifio, son competentes
para escuchar de forma atenta cuando
se les habla, de guardar un tumo, de
presentarse, de prestar ayuda, de
compartir y respetar las normas del
juego, ademas de participar en su ela-
boracidn. Esta competencia estd aso-
ciada al efecto que produce tanto el
comportamiento adaptado como el ina-
daptado pero, a través de ella, se
canstruye la relacion social. Desde
esta base se construye el comporta-
miento ciudadano y democratico.

f. Competencia cultural y artistica.
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En esta etapa, en el mismo contexto
de acercamiento al mundo que le
rodea se produce el conocimiento,
comprension, use y valoracion de las
diferentes manifestacicnes culturales y
artisticas que forman parte del patri-
monio propio de los pueblos; y de
forma paralela se desarrolla fa compe-
tencia para comprender y representar
imagenes con distintos materiales
plasticos, de utilizar el propio cuerpo
como un elemento expresivo mas,
capaz de expresar sentimientos, emo-
ciones o vivencias, de seguir un ritmo
y de utllizar el canto asociade o no al
movimiento.

Todas estas habilidades que confor-
man la competencia cultural y artistica
ayudan a las nifias y nifios a generali-
zar su dominio del cuerpo, a disfrutar
con ellas y les ensefan, desde el
juego, a utilizar el ocio de forma activa,
desarrollando valores de esfuerzo per-
sonal solidario.

g. Competencia para aprender a
aprender.

Durante la etapa infantil se construye y
se alcanza un nivel basico en aquellas
habilidades que permiten a la nifia y el
nifno “aprender” disfrutando y hacerlo
de una manera eficaz y autdbnoma de
acuerdo con las exigencias de cada
situacion. En este periodo aprende a
utilizar 1a observacién, manipulacién y
exploracién para conocer mejor el
mundo que le rodea; organiza la infor-
macién que recoge de acuerdo con
sus cualidades y categorias; establece
sencillas relaciones causa y efecto en
funcién de las consecuencias; se
habitia a respetar unas normas basi-
cas sobre el trabajo, la postura nece-
saria, su tiempo y espacio y el uso de
los materiales y recursos de foerma
ordenada y cuidadosa.

h. Autonomia ¢ iniciativa personal.

Esta competencia se construye desde
el conocimiento de si mismo y se
manifiesta a través de un uso cada vez
mas eficaz del propio cuerpo en el
desarrollo de las rutinas, en el incre-
mento de iniciativas y altemativas a las
mismas, en la seguridad que se
adquiere al realizar las actividades, en
el célculo de riesgos y en la responsa-
bilidad por concluirlas de una forma
cada vez mas correcta y en capacidad
por enjuiciarlas de forma critica.

La nifia y el nifio de cinco y seis afios a
medida que conoce y controla su cuer-
po mientras actua se muestra seguro
de su propia eficacia a la hora de

manejar Utiles; de concluir las rutinas
personales de alimentacion, vestido,
aseo y descanso con mayor eficacia y
“sclos™; y de abordar nuevas tareas e
iniciativas asumiendo ciertos riesgos
que es capaz de controlar.

i. Competencia emocional.

En el desarrollo de cada una de las
acciones que la nifia y el nifio realizan,
en un horizonte cada vez mas amplio,
y en contacto con las personas que tie-
nen un papel determinante en su vida,
construye el autoconcepto y desarrclla
la autoestima.

El autoconcepto integra todas las cla-
ves que siempre va a utilizar para
interpretar la realidad que le rodea v,
especialmente, las relaciones con los
demés. El desarrollo de la competen-
cia emocional siempre esta asociado a
una relacién positiva y comprometida
con los otros. La actuacion natural y
sin inhibiciones de forma habitual en
las distintas situaciones que le toca
vivir es la manifestacion mas clara de
esa competencia emocional.

Al concluir la Educacion infantil, la nifa
y el nifio son competentes para mani-
festar y asumir el afecto de las com-
pafieras y compafieros que le rodean,
de interesarse por sus prcblemas o de
contribuir a su felicidad. También los
son para controlar su comportamiento
y tolerar la frustracién de no obtener lo
que quieren cuando lo quieren y el fra-
caso de que las cosas no salgan como
se pide, especialmente cuando el
esfuerzo no ha sido suficiente.

Anexo |I. Areas del segundo ciclo de la
Educacion infantil

Los objetivos, contenidos v criterios de
evaluacién son un referente para las
Programacicnes didacticas pero en
ningun case cierran la posibilidad, en
el marco del Proyecto educativo, de
incorporar otros nuevos o de organi-
zarios de forma diferente. Asimismo
corresponde al Claustro de profesores
de profesores y profesoras y al equipo
de coordinacion docente responsable
de esta etapa establecer la secuencia-
cion, de estos elementos basicos del
curriculo, por cada uno de los tres
afios que compenen el ciclo y su conti-
nuidad en los dos primeros cursos de
la educacién primaria.

Conocimiento de si mismo y auto-
nomia personal.

Esta drea de conocimiento y experien-
cia contribuye de forma significativa al

desarrollo de las capacidades recogi-
das en los objetivos generales a), c),
d) y e) relativas al descubrimiento y
deminio del cuerpo a través de su uso;
a tener iniciativa y confianza en sus
propias posibilidades; a tolerar el fra-
caso y aplazar las demandas; a la
practica de los habitos de higiene, ali-
mentacion, vestide, descanso y protec-
cion y a establecer relacicnes con los
demas basadas en el respeto a las
normas de convivencia.

Pero, dado el protagenismo que cobra
el cuerpo como mediador y comunica-
dor, también contribuye al desarrollo
de las capacidades comunicativas de
los objetivos f), g} vy h), y al conoci-
miento del mundo que le rodea a
través del movimiento y la exploracion,
objetivos b) e i).

A fravés de esta drea se adquiere el
dominio de todas las competencias
bésicas descritas en el Anexo |, como
no puede ser de otra manera dada la
implicacidn “global” de la personalidad
del alumnado y la intencién educativa
de contribuir al desarrollo de todas las
capacidades.

Es especialmente relevante su contri-
bucién al desarrollo de la “Autonomia e
iniciativa personal”, la “Competencia
emocional’, la “Competencia social” y
la "Competencia de aprender a apren-
der’; pero no es ajena al logre de la
“Competencia en el conocimiento e
interaccién con el medio®, de ta “Com-
petencia en comunicacion lingiiistica” y
de la"Competencia matematica’.

Las capacidades y competencias reco-
gidas en esta drea han de ser aborda-
das mediante un proceso de ensefian-
za y aprendizaje de caracter global e
integrador, en el que los contenidos de
conccimiento (concepto), de procedi-
miento y actitud se desarrolien de una
forma integrada.

Para su logro, y a efectos de la progra-
macion didactica, los contenidos del
area se pueden organizar en torno a
dos bloques de contenido:” El cuerpo:
imagen y salud” y “El juego y la activi-
dad en la vida cotidiana”.

En el primero de ellos se incluyen
aquellos contenidos relacionados con
la identificacion, uso y control del cuer-
po en reposo y en movimierto; la per-
cepcidn del espacio y del tiempo, las
sensaciones, el uso de los habitos per-
sonales, la afectividad y la autoestima;
y en el segundo, lo relacionado con el
juego, la convivencia y el desarrollo
cada vez mas auténomo de las rutinas
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que forman parte de la vida cotidiana
incluyendo la relacion con los otros.

En sintesis, en esta area se integra la
construccion gradual gque la nifia y el
nifio hacen de la propia identidad y de
la autonomia en contacto con los
demas y con el entorno, para ello la
accién educativa y la de la familia
deben ajustarse a los ritmas y necesi-
dades individuales y retirarse de forma
gradual para permitir la progresion.

Objetivos

El proceso de ensefianza y aprendiza-
je tendra como objetivo el desarrollo
de las siguientes capacidades:

1. Conocer, representar y utilizar el
cuerpo, sus elementos, funciones,
posibilidades de accidn y de expresién
de una forma controlada y coordinada.

2. Formarse una imagen ajustada de si
mismo en la interaccidn con los otros y
en el desarrollo de la autcnomia perso-
nal.

3. |dentificar, dominar y comunicar los
sentimientos, emociones, necesidades
o preferencias propias y conocer, com-
prender y respetar las de los otros.

4. Realizar con autonomia y seguridad
los habitos personales, las actividades
habituales y tener iniciativa para resol
ver las nuevas tareas y problemas que
presenta la vida ¢otidiana.

5. Desarrellar actitudes y habitos de
respeto, ayuda y colaboracién con los
demas; de promocion de la salud y de
proteccion del entormo.

Contenidos
Bloque 1°. El cuerpo: imagen y salud.

- El cuerpo humano. Exploracion del
propio cuerpo y del de los demas. El
esquema corporal y la identidad
sexual. Percepcién de los cambios fisi-
cos propios y de las posibilidades de
actuacion con el paso del tiempo. Uso
de los sentidos: sensaciones y percep-
ciones. Valoracion y aceptacion de las
caracteristicas, posibilidades propias y
de los otros.

- El control postural del cuerpo y el
movimiento. Control del tono, equilibrio
y respiracién. La identificacion y orien-
tacidn espacio-temporal y adaptacion a
las caracteristicas del objeto, del otro,
de la accion y de la situacién. Satisfac-
cidn por el creciente dominio corporal.
- Las necesidades y habitos basicos.
Identificacién, manifestacion, regula-

cién y control de las mismas: habitos
de alimentacién, descanso, higiene y
vestido. Respeto por las normas de
comportamiento en ¢l desarrollo de los
mismos y gusto por un aspecto perso-
nal cuidado. Acciones y situaciones
que favorecen la salud y generan bie-
nestar propio y de los demas: uso ade-
cuado de espacios, elementos y cbje-
tos. Adopcidn de comportamiento de
prevencién y seguridad ante el riesgo.
Actitud de tranquilidad y colaboracién
en situaciones de dolor corporal, enfer-
medad y de pequeios accidentes.
Colaboracion en el mantenimiente de
ambientes limpios y ordenados.
Demanda de ayuda y valoracion de la
respuesta.

- La identificacion y expresion de senti-
mientos, emociones, vivencias, prefe-
rencias e intereses propios y de los
demés. Control progresivo de los pro-
pios sentimientos y emociones. Iniciati-
va personal.

Bloque 2°. El juego y la actividad en la
vida cotidiana.

- El juego: conocimiento y participa-
¢idn; construccion, aceptacion y respe-
to por las reglas; disfrute y valoracion
de su necesidad y del esfuerzo perso-
nal; confianza en las propias posibili-
dades de accidn, participacion y
esfuerzo personal en los juegos y en el
gjercicio fisico.

- Las actividades de la vida cotidiana:
habitos elementales de planificacién,
organizacién, constancia, atencién, ini-
ciativa y esfuerzo y de retacién e inte-
raccion con los demas. Iniciativa y pro-
gresiva autonomia en su realizacion;
conocimiento y adaptacion del compor-
tamiento a las normas de convivencia
que regulan la vida cotidiana. Gusto y
satisfaccién por el trabajo, propio o
compartido, bien hecho; aceptacion de
las propias posibilidades y limitaciones
en la realizacion de las mismas; v acti-
tud positiva para establecer relaciones
de afecto con los adultos y con los
iguales.

Criterios de evaluacion

1. Dar muestra de un conocimiento
progresivo de su esquema corporal, de
las destrezas motoras y habilidades
manipulativas, y un control creciente
de su cuerpo.

Este criterio vaiora la competencia del
alumnado para identificar y nombrar
las distintas partes del cuerpo y utili-
zarlas de forma adecuada para realizar
distintas accicnes. Exige, ademas del
conocimiento, el control del teno, pos-
tura y equilibrio, el control respiratorio,

la ceordinacién motriz en desplaza-
mientos, marcha, carrera o saltos y en
las actividades manipulativas o de
motricidad fina, y el desarrollo de una
secuencia temporalizada de acciones
y desplazamientc en el espacio. Esta
competencia se demuestra en situacio-
nes especificas creadas en el aula
(situacion de relajacian, itinerarios...),
en juegos, en tareas escolares y per-
sonales {(objetivo 1).

2. Realizar las tareas con seguridad y
confianza y valerar las actuaciones
propias y de los otros.

Este criterio valora la competencia del
alumnado para rasolver las tareas que
habitualmente realiza con seguridad y
de abordar las nuevas con confianza
demostrando, con ello, que su auto-
concepto se ajusta a sus posibilidades
y que la autoestima crece a partir de
situaciones de éxito. Asimismo se
valora el papel que representan en el
desarrollo de la autoestima de los
otros a partir de la practica de actitu-
des de respeto y aceptacion, de ayuda
y colaboracion {objetive 2}.

3. Expresar sentimientos y emociones,
comprender e interpretar los de los
otros y contribuir a la convivencia.

Este criterio valora la competencia del
alumnado para conseguir lo que pre-
tenden después de un proceso basado
en el esfuerzo y de tolerar la frustra-
cién, en situaciones de juego y en
otras actividades en las que son capa-
ces de controlar su voluntad y de con-
tribuir, desde el respeto, a una practica
adecuada de la convivencia en las
situaciones habituales de juego y tarea
en casa y en la escueia {objetivo 3).

4. Realizar auténomamente y con ini-
ciativa actividades habituales para
satisfacer necesidades bdsicas, conso-
lidande progresivamente habitos de
cuidado personal, higiene, salud y bie-
nestar.

Este criterio valora la competencia
para realizar, con autonomia, las acti-
vidades habituales relacionadas con la
higiene, la alimentacion, el descanso,
los desplazamientos y ofras tareas de
la vida diaria. Se valora que sea capaz
de solicitar y realizar las rutinas en el
aseo de forma independiente; comer
solo, vestirse solo, respetar el tiempo
de descanso, desplazarse en los espa-
cios habituales con seguridad y contro-
lando los riesgos. Contribuir a ofrecer
un aspecto perscnai cuidado (objetivo
4).
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5. Colaborar, con los otros, a crear un
entorno agradable y un ambiente favo-
recedor de salud y bienestar.

Este criterio valora su competencia en
el uso individual y la participaciéon en
procesos colectivos que busquen man-
tener el aula y los materiales limpios y
ordenados, al igual que los pasillos y
recreos del centro, Ia casa, la calle etc.
Se estima el grado de autonomia, la
iniciativa y el gusto para llevarias a
cabo {objetivo 5).

Conocimiento e interaccidon con el
enterno.

Esta area de conocimiento y experien-
cia se contribuye de forma particular al
desarrollo de las capacidades recogi-
das en los objetivos generales b), g) e
i) relativas al descubrimiento del
mundo que le rodea, en general, y en
particular, al conocimiento y participa-
cidn en las manifestaciones sociales y
culturales de Castilla-ta Mancha.

Asimismo contribuye al desarrolio de
las capacidades comunicativas de los
objetivos f} y h), y a construir una ima-
gen ajustada de si misma, objetivo d).

A través de esta drea se adquiere el
dominio de todas las competencias
basicas descritas en el Anexo |, como
no puede ser de otra manera dada la
implicacién “global” de la personalidad
del alumnado y la intencién educativa
de contribuir al desarrollo de todas las
capacidades.

Es especialmente relevante su contri-
bucién al desarrollo de la “Competen-
cia en el conocimiento e interaccién
con el medio”; la"Competencia
matematica®; la “Competencia social’;
la “Competencia digital” y la Compe-
tencia para aprender a aprender, pero
contribuye, igualmente, al desarrollc
de la “Competencia en comunicacion
lingliistica®, la “Autonomia e iniciativa
personal’, la “Competencia emocional”
y la “Competencia cultural y artistica”.

Las capacidades y competencias recc-
gidas en esta area han de ser aborda-
das mediante un procesc de ensenan-
za y aprendizaje de caracter global e
integrador, en el que los contenidos de
conccimiento {conceptos), de procedi-
mientc y aclitud se desarrollen de una
forma integrada. Por otra parte, sus
contenidos carecen de sentido de
forma independiente por lo que se
abordan de forma global con el uso de
los distintos lenguajes, incluido las
TIC, y desde el progresivo dominio del
cuerpo.

Para su logro, y a efectos de la progra-
macién didactica, los contenidos del
area se pueden organizar en torno a
dos bloques de contenido: “El acerca-
miento al medio natural” y “La partici-
pacion en la vida cultural y social’.

El primero de ellos, incorpora conteni-
dos relacionados con el cenocimiento
del entorno natural y sus elementos;
su interpretacion mediante la aproxi-
macién matematica y el desarrollo de
pensamiento logico desde el pensa-
miento intuitivo; la categorizaciéon y
organizacién de la informacién a través
de distintos criterios y la valoracién de
la misma generalizando los héabitos de
respeto y conservacién: en el segundo,
relativo al conocimiento y participacién
en la vida de la comunidad y la convi-
vencia.

En sintesis, en esta area se pretende
favorecer en nifios y nifias el proceso
de descubsimiento y representacion de
los diferentes contextos que componen
el entorno infantil, asi como facilitar su
insercion en ellos, de manera reflexiva
y participativa, y estos aprendizajes se
producen por la interaccidén constante
de los nifios y las nifias con el entormo
social y natural. Por ello, es preciso
abrir la escuela al medio, para que
pueda recoger las experiencias de
forma directa en un ambiente educati-
vo que estimula la curiosidad del nifio
y la nifia, y al que no puede estar
ajeno la propia familia.

Objetivos

En relacién con el area, la intervencion
educativa tendra como objetivo el
desarrollo de 'as siguientes capacida-
des:

1. Cbservar y explorar con interés el
entorno natural para conocer y valorar
los componentes basicos e interpretar
algunas de sus relacicnes y desarrollar
actitudes de cuidado, respeto y res-
ponsabilidad en su conservacion.

2. iniciarse en ias habilidades matema-
ticas, actuando sobre elementos y
colecciones, identificando sus atributos
y cualidades y estableciendo relacio-
nes de agrupamientos, clasificacién,
orden y cuantificacion

3. Relacionarse con los demas, de
forma cada vez mas equilibrada y
satisfactoria, interiorizando progresiva-
mente las pautas de comportamiento
social y ajustando su conducta a ellas.

4. Conocer distintos grupos sociales
cercanos a su experiencia, algunas de

sus caracteristicas, producciones cul-
turales, valores y formas de vida,
generando actitudes de confianza, res-
peto y aprecio.

Contenidos

Bloque 1°. El acercamiento al medio
natural.

- Los objetos y materias del medio
natural: funciones, cualidades y usos
cotidianos. Recogida de informacion
mediante la exploracion, medida y cla-
sificacion. Actitud de curiosidad, respe-
to y cuidado hacia objetos propios y
ajenos.

- La representacién de la realidad
desde una perspectiva matematica:
cuantificaciéon, conteo, estimacioéon y
aproximacion a la serie numérica y a
los numeros ordinales desde un enfo-
que funcional. Situacién de si mismo y
de los objetos en el espacio y en el
tiempo. Posiciones relativas. Realiza-
cién de desplazamientos orientados.
Estimacion intuitiva y medida del tiem-
po. Las formas sociales del tiempo: el
calendario, las estaciones, los dias de
la semana Ubicacién temporal de acti-
vidades de la vida cotidiana.

- La identificacién y formas del entorno
natural: formas planas y tridimensiona-
les en elementos del entorno. Explora-
cién de algunos cuerpos geométricos
elementales. Ordenar segun criterios

- La observacién de fenébmenos del
medio natural {lluvia, viento, dia,
noche...) Formulacién de conjeturas
sobre sus causas y consecuencias.

- La identificacion de seres vivos y
materia inerte como el sol, animales,
plantas, rocas, nubes o rios. Recogida
de informacién de algunas caracteristi-
cas, comportamientos, funciones y
cambios en los seres vivos. Aproxima-
¢ién al ciclo vital, del nacimiento a la
muerte. Valoracion de su importancia
para la vida humana y la incidencia
que el comportamiento de las perso-
nas tiene en su conservacion.

- La curiosidad, respeto y cuidado
hacia los elementos del medio natural,
especialmente animales y plantas.
Interés y gusto por ias relaciones con
ellos. Disfrute al realizar actividades en
contacto con la naturaleza. Valoracién
de su importancia para la salud vy el
bienestar.

Bloque 2° La participacién en la vida
cultural y social.

- La identificacién de los primeros gru-
pos sociales de pertenencia: familia y
escuela. Componentes, funciones y
costumbres. Localizacion y orientacion
en los espacics habituales, uso correc-
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to de sus dependencias y autonomia
en los recorridos mas frecuentes Toma
de conciencia de la necesidad de su
existencia y funcionamiento mediante
ejemplos del papel que desempefian
en su vida cotidiana. Valoracién de las
relaciones afectivas que en ellos se
establecen.

- La identificacion de algunos grupos
sociales significativos cercanos a su
experiencia: los servicios comunitarios
(mercado, transporte...}, los compaiie-
ros de entornos no escolares (barrio,
amigos en tiempo de ocio...), los com-
parieros de otros paises. Valoracién y
respeto por otras lenguas y cultura
generando actitudes de confianza y
aprecio.

- La observacién de las necesidades,
ocupaciones, servicios, fiestas, cos-
tumbres y manifestaciones culturales
de la comunidad. Organizacién y cate-
gorizacién. Interés por participar en
actividades sociales y culturales. lden-
tificaciéon de algunos cambios en el
modo de vida y las costumbres en
relacién con et paso del tiempo.

- La convivencia: la incorporacion pro-
gresiva de pautas adecuadas de com-
portamiento, disposicidn para compar-
tir y para resolver conflictos cotidianos
mediante el didloge de forma progresi-
vamenie autdbnoma, atendiendo espe-
cialmente a la relacién equilibrada
entre nifios y nifias. Respeto por otras
tenguas y cultura.

Criterics de evaluacion

1. Identificar y nombrar componentes
del entorno natural; establecer relacio-
nes sencillas de interdependencia;
demostrar interesarse por su conoci-
miento y participar de forma activa en
actividades de conservacion de la
naturaleza.

Este criterio valora la competencia de
la nifia y el nifio en el conocimiento
directo y a través de otros medios de
los elementos de la naturaleza, tanto
vivos como inertes; la descripcion de
algunas caracteristicas y funciones; el
establecimiento de relaciones entre
medio fisico y las personas y los cam-
bics que se producen en el intercam-
bio. Se valoran desde la observacién
de la participacién, las actitudes de
cuidado y respeto hacia la naturaleza
participando en actividades para con-
servarla (objetivo 1).

2. Agrupar, clasificar y ordenar ele-
mentos del entorno naturai segun dis-
tintos criterios e iniciar su cuantifica-
¢ion e interpretacién.

Este criterio valora la competencia
para organizar la informacion recibida

a partir de las cualidades y caracteristi-
cas de los objetos, su cuantificacién y
representacion numerica {ordinal y car-
dinal) y la ordenacién o clasificacién
siguiendo distintos criterios (forma,
color, tamafio, peso...) y su comporta-
miento fisico {caer, rodar, resbalar,
botar...). Asimismo se valora el mane-
jo de las nociones basicas espaciales
(arriba, abajo; dentro, fuera; cerca,
lejos...) y temporales {antes, después,
por la mafana, por la tarde...) y su uso
para resolver sencillos problemas de
juntar y separar, quitar a través del
conteo {objetivo 2).

3. Conocer, identificar y describir per-
sonas y colectivos de su entomo iden-
tificando caracteristicas basicas de su
comportamiento y actuacion én ia
comunidad.

Este criterio valora la competencia
para identificar las caracteristicas de
los grupos sociales mas cercanos
(familia, escuela...}), de las necesida-
des y la respuesta a través de los ser-
vicios comunitarios (mercado, atencion
sanitaria o medios de transporte), y el
conccimiento desde la participacion en
las manifestaciones culturales de su
entorno {objetivo 3).

4. Participar en la elaboracion de las
normas verbalizando los efectos positi-
vos de su cumplimiento para la convi-
vencia.

Este criterio valora la competencia
demaostrada en la paricipacion y cola-
boracidn de las tareas de clase, cum-
plir con encargos y el compromiso en
realizar las actuaciones de manera
correcta, ordenada y de acuerdo con
las normas establecidas. Asimismo se
valora las retaciones establecidas con
los hermanos, companeros, compafie-
ras, etc. respetar el uso de los objetos,
pedirlos, dar las gracias, jugar con
todos, esperar, no usar la violencia,
tolerar el fracaso, dejar sus cosas.
Especial atencién merecera la capaci-
dad que nifias y nifios muestren para
el andlisis de situaciones conflictivas y
las competencias generadas para un
adecuado tratamiento y resolucion de
las mismas (obietivo 4).

Los Lenguajes: Comunicacion vy
Representacion.

Esta drea de conocimiento y experien-
cia contribuye de forma particular al
desarrollo de las capacidades recogi-
das en los objetives generales d), e),
f), g), h) e i) referidas a la construccién
del pensamiento y a la comunicacion
mediante el uso de los distintos len-

guajes, al conocimiento de 1a realidad
cultural, al control del comportamiento
y el establecimiento de relaciones
positivas con los demas y a la cons-
truccion del autoconcepto. En esta
area destaca el descubrimiento del
placer por la lectura, el uso de las TIC
y el inicio de la comunicacién en otra
lengua diferente de la propia.

El nifto y la nifia establecen relaciones
con el medio y con el resto de perso-
nas a través de las distintas formas de
comunicacion y representacion. Estas
formas o cédigos sirven de nexo de
unién entre el mundo interior y exterior,
en la medida que posibilitan la com-
prensién e interiorizacién del mundo
que le rodea, la modificacién a iravés
de interacciones y la expresion de pen-
samientos, sentimientos, vivencias,
etc.

A través de esta area se adquiere el
dominio de todas las competencias
basicas descritas en el Anexo |, como
no puede ser de otra manera dada la
implicacién “global” de la personalidad
del alumnado y la intencién educativa
de contribuir al desarrolio de todas las
capacidades.

Es especialmente relevante su contri-
bucién al desarrollo de la “Competen-
cia lingliistica”, la Competencia cultural
y artistica”, la “Competencia para
aprender a aprender”, la “Competencia
social” y la “Competencia digital”, y la
“Competencia emocional”. Ademas
contribuye a ia "Competencia en el
conocimiento e interacciéon con el
medio”, la "Autonomia e iniciativa per-
sonal” y la "Competencia matematica”,

Las capacidades y competencias reco-
gidas en esta area han de ser aborda-
das mediante un proceso de ensefan-
za y aprendizaje de caracter global e
integrador, en el que los contenidos de
conocimiento {concepto}, de procedi-
miento y actitud se desarrollen de una
forma integrada.

Para su logro, y a efectos de la progra-
macidn didactica, los contenidos del
area se pueden organizar en torno a
tres bloques de contenido: el lenguaje
verbal, 1os lenguajes creativos y el len-
guaje de las TIC.

El primero de ellos, “Lenguaje verbal’,
incorpora las cuatro destrezas basicas
en lengua castellana y las destrezas
orales en lengua extranjera, desde un
enfoque claramente comunicativo y
centrado en la practica, tal y como
establece el marco de referencia euro-
peo de las lenguas. La incorporacién
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del Portfolio europeo de las lenguas
para el alumnado de infantil contribuye
a integrar en un mismo marco todas
las actuaciones lingiiisticas y a progra-
mar de forma conjunta, tal y como
establece este Decreto, el segundo
ciclo de la Educacion infantil y el pri-
mer ciclo de la educacion primaria.

En este bloque se integra el gesto
como potenciador del lenguaje verbal y
destaca el comienzo de la construc-
cion del habito y el gusto por la lectura
desde el acercamiento a la literatura
infantil.

Al segundo bloque se denomina “Len-
guajes creatives”, sin que eso suponga
negar ia creatividad del lenguaje ver-
bal, por realzar una nota comun al len-
guaje plastico, al musical y al corporal.
Se huye, por tanto, de forma decidida
de una especializacion prematura del
saber dificil de entender en este ciclo y
cada vez mas irrelevante en fa socie-
dad muitimedia en la que nos move-
mos. Esta unidad de contenido exige
la unidad de accion educativa aunque
sean varios las maestras y maestros
que intervienen con el mismo grupo de
nifas y nifos.

El tercer bloque, “El lenguaje de las
tecnologias de la informacioén y la
comunicacién”, esta presente en la
vida infantil, requieren un tratamiento
educativo que, a partir del uso, inicie a
nifias y nifios en la comprension de los
mensajes audiovisuales y en su utiliza-
cion adecuada.

En sintesis, las diferentes formas de
comunicacion y representacion se inte-
gran en esta area para ofrecer a las
nifias y nifios todas las vias posibles
de interconexion con el entorno y con
los demas.

Objetivos

En relacién con el area, la intervencion
educativa tendra como objetivo el
desarrollo de las siguientes capacida-
des:

1. Utilizar el lenguaje oral para expre-
sar sentimientos, deseos e ideas, y
valorar su uso como herramienta de
relacion con los demés, de regulacion
de la convivencia y como instrumento
de aprendizaje tantc en lengua propia
come extranjera.

2. Comprender las intenciones y men-
sajes de otros nifos y adultos, adop-
tando una actitud positiva hacia la len-
gua, tanto propia como extranjera.

3. Iniciarse en los usos sociales de ia
lectura y la escritura explorando su
funcionamiento y valordndolas como
instrumento de comunicacién, informa-
cion y disfrute.

4, Comprender y disfrutar escuchando,
interpretando y leyendc textos litera-
rios mostrando actitudes de valoracién,
disfrute e interés hacia ellos.

5. Comprender y representar ideas y
sentimientos empleando el lenguaje
plastico, corporal y musical mediante
el empleo de diversas técnicas y acer-
carse al conocimiento de obras artisti-
cas expresadas en esos lenguajes.

6. Utilizar el ordenador para acceder al
uso del lenguaje multimedia para
mejorar o reforzar habilidades y cono-
cimientos.

Contenidos
Bloque 1°. El lenguaje verbal.

- Escuchar: comprensién de ordenes
relacionadas con rutinas, tareas y salu-
dos asociadas o no al geste; compren-
sidn de la idea global de mensajes y
textos orales en los que se incluye un
vocabulario basico de conceptos del
cuerpe, el entomo, lugares y acciones;
sequir narraciones, escenas de pelicu-
las, participar en juegos y cancicnes;
seguir una conversacién cuando se
habla en un contexto limitado de temas
conocidos. Curiosidad e interés por el
descubrimiento y conccimiento progre-
sivo del funcionamiento de la lengua
oral.

-Hablar: saludo con el gesto y sin él;
nombrar el vocabulario basico de con-
ceptos, acciones y espacios; describir
objetos. Uso progresivo, acorde con la
edad, de léxico preciso y variado,
estructuracion gramatical correcta,
entonacién adecuada y pronunciacion
clara. Uso y valoracién de la lengua
oral para evocar y relatar hechos, para
explorar conocimientos; para expresar
y comunicar ideas y sentimientos y
para regutar la propia conducta y la de
los demas. Actitud positiva hacia la
lengua propia y 1a extranjera.
-Cenversar: participacion en un didlogo
de un tema conocido, iniciar y cortar la
conversacion, hacer demandas y con-
testar a la respuesta. Uso de las nor-
mas que rigen el intercambio linguisti-
co, respetandc el turno de palabra,
escuchando con atencion y respeto, ini-
cio y conclusién de una conversacion.
Participacion y escucha activa en situa-
ciones habituales de comunicacién.
Acomodacidn pregresiva de sus enun-
ciados a los formatos convencionales.

- Leer: comprension de vifietas, cuen-
tos, fotografias, pictogramas, image-
nes de archivos informaticos, diapositi-
vas, periddicos, sefales de trafico...
Diferenciacién entre las formas escri-
tas y otras formas de expresién grafi-
ca. Percepcién de diferencias y seme-
janzas. ldentificacién de palabras
escritas muy significativas y usuales:
asociar imagen a palabra. Aproxima-
cién al uso de la lengua escrita como
medio de comunicacién, informacion y
disfrute. Interés por explorar algunos
de sus elementos. Iniciacién al conoci-
miente del cédigo escrite. Uso, gra-
dualmente autéonomo, de diferentes
soportes de la tengua escrita como
libros, revistas, periddicos, carteles o
etiquetas. Utilizacién progresivamente
ajustada de la informacidén que propor-
cionan.

- Escribir; Escritura de palabras rele-
vantes asociadas a imagenes, perso-
nas y objetos. Respeto a los aspectos
formales de la escritura asociados a la
orientacion, la colocacion del papel y el
manejo del Gtil y el frazo cada vez mas
preciso y legible. Uso de la escritura
con una finalidad real. Uso del vocabu-
lario especifico para referirse a ele-
mentos basicos que configuran el texto
escrito (titulo, portada, ilustracién,
palabra, letra...).

- Acercamiento al placer de la lectura a
través de la escucha y comprension de
cuentos, relatos, leyendas, poesias,
rimas o adivinanzas; relato de
pequenas historias a partir de sus
vivencias, cuentos, imé&genes; recitado
de algunos textos de caracter poético,
folciéricos o de autor, disfrutando del
ritmo y la rima; participacién ¢reativa
en juegos lingliisticos; dramatizacién
de textos literarios y disfrute e interés
por expresarse con ayuda de recursos
extralingUisticos; interés por compartir
interpretaciones, sensacicnes y emo-
ciones. Interés y atencién en la escu-
cha de narraciones, explicaciones, ins-
trucciones o descripciones, leidas por
otras personas. Valoracion y uso de la
biblioteca como espacio de entreteni-
miento y disfrute y actitud de colabora-
€ion en su cuidado.

Blogue 2°. Los lenguajes creativos.

- Experimentacion y descubrimiento de
los elementos del lenguaje plastico
(linea, forma, color, textura, espacio...);
Expresion y comunicacion de hechos,
sentimientos y emociones, vivencias, o
fantasias mediante el dibujo y produc-
clones plasticas. Acercamiento al uso
de distintos materiales y técnicas.
Valoracidon progresiva de diferentes
tipos de cbras plasticas.
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- Experimentacion y descubrimiento de
los elementos del lenguaje plastico
{linea, forma, color, textura, espacio...);
Expresion y comunicacion de hechos,
sentimientos y emociones, vivencias, o
fantasias mediante el dibujo y produc-
ciones plasticas. Acercamiente al uso
de distintos materiales y técnicas.
Valoracién progresiva de diferentes
tipos de obras plasticas.

- Exploracién y uso de !a voz, el propio
cuerpo, de objetos cotidianos y de ins-
trumentos musicales. Reconocimiento
de sonidos cotidianos y por contraste
(largo-corto, fuerte-suave, agudo-
grave). Audicién de obras musicales.
Participacion activa y disfrute en el uso
del silencio, sonido, canciones, juegos
musicales o danzas, al servicio de la
interpretacion.

- Uso de los recursos corporales, el
mimo -gestos y movimientos-, al servi-
cio de la expresién, representacion y
dramatizacién de tareas, sentimientos,
emociones, vivencias,... Representa-
cidn esponianea de personajes,
hechos y situaciones en juegos simbé-
licos, individuales y compartidos. Parti-
cipacion en actividades de dramatiza-
cién, danzas, juego simbdlico y otros
juegos de expresion corporal.

Bloque 3°. El lenguaje de las Tecno-
logias de la informacién y la comunica-
cion.

- Iniciacién en el uso de instrumentos
tecnolégicos como ordenador, camara
o reproductores de sonido e imagen:
encendido y apagado; uso de iconos
—abre y cierra ventanas-, ejecuta un
programa; seguimiento de un itinerario
con el raton; uso del teclado; maneja
con autonomia programas conocidos
incluso si requieren CD externo; reco-
noce y utiliza programas sencillos de
dibujo; utiliza programas con plantilias
que proponen gjercicio diversos; sigue
enlaces en situaciones de navegacion
controlada.

- Acercamiento a producciones audio-
visuales como peliculas, dibujos ani-
mados ¢ videojuegos. Valoracién criti-
ca de sus contenidos y de su estética.
Distincion progresiva entre representa-
cion y reatlidad. Representaciones
visuales en el entorno infantil que
atienden a aspectos emotivos e inter-
culturales

- Toma progresiva de conciencia de la
necesidad de un uso moderado de los
medios audiovisuales y de las tecno-
logias de la informacién y la comunica-
cion.

Criterios de evaluacién

1. Utilizar la lengua oral propia y
extranjera para interactuar con iguales
y con adultes y participar en conversa-
clones.

Este criterio valora 1a competencia
para comunicarse oralmente y trasla-
dar intenciones en lengua propia y
extranjera: pedir ayuda, informar de
algun hecho, dar sencillas instruccio-
nes, participar en conversaciones en
grupo. Asimismo se valora el interés y
el gusto per su use, por relatar viven-
cias, razonar, resolver situaciones con-
flictivas, comunicar sus estados animi-
cos y compartirlos con los demas.
Igualmente se valora el uso de las con-
venciones sociales: guardar el turno de
palabra, escuchar, mirar al interlocutor,
mantener el tema. Asimismo se valora
su actitud para aceptar a las diferentes
personas sea cual sea su lengua
(objetive 1).

2. Comprender mensajes crales diver-
sos, mostrando una actitud de escucha
y comunicacién atenta y respetuosa.

Este criteric valora la competencia
alcanzada por el nifio y la nifia para
escuchar y comprender mensajes,
relatos, producciones literarias, des-
cripciones, explicaciones, informacio-
nes que les permitan participar en la
vida del aula en !a lengua castellana y
extranjera (objetivo 2).

3. Mostrar interés por los textos escri-
tos presentes en et aula y en el entor-
no proxime, iniciandose en su uso, en
la comprension de sus finalidades y en
el conocimiento de algunas caracteris-
ticas dei cédigo escrito. Interesarse y
participar en las situaciones de lectura
y escritura que se producen el aula.

Con este criterio se valora la compe-
tencia de las nifias y los nifios para
aproximarse a la lectura y escritura en
la lengua castellana como medio de
comunicacion, de informacién y de dis-
frute. Tal interés se mostrara en la
atencion y curiosidad por los actos de
lectura y de escritura que se realizan
en el aula. Se observard el uso ade-
cuado del material escrito (libros,
periddicos, cartas, etiquetas, pubfici-
dad...) Se valorara el interés por
explorar los mecanismos basicos del
codigo escrito asi como el conocimien-
to de algunas caracteristicas y conven-
cicnes de la lengua escrita, conoci-
mientos que se consolidaran en el pri-
mer ciclo de educacién primaria {obje-
tivo 3).

4, Disfrutar compartiendo la audicion y
la lectura de textos literarios.

Este criterio valora la competencia
alcanzada a través de! interés que
demuestra en participar en las activi-
dades de audicion y lectura de textos
literarios, memorizacion de poemas,
representacion a través de juegos y
dramatizaciones (objetivo 4).

5. Expresarse y comunicarse utilizando
medios, materiales y técnicas propios
de los diferentes lenguajes artisticos y
audiovisuales, mostrando interés por
explorar sus posibilidades, por disfrutar
con sus producciones y por compartir
con los demas las experiencias estéti-
cas y comunicativas.

Este criterio se valora la competencia
en el uso de diferentes materiales, ins-
trumentos y técnicas propios de los
lenguajes musical, plastico y corporal.
Se observara el gusto por experimen-
tar y explorar las posibilidades expresi-
vas del gesto, los movimientos, la voz
y también, el color, la textura o los
sonidos. Se valorara el desarrollo de ia
sensibilidad estética y de actitudes
positivas hacia las producciones artisti-
cas en distintos medios, junto con el
interés por compartir las experiencias
estéticas (objetivo 5).

6. Usar el ordenador como vehiculo de
expresién y comunicacion.

Este criterio permite valorar su compe-
tencia para acceder al ordenador,
manejar el ratén para seleccionar,
identificar y usar iconos para utilizar
los programas con cierta autonomia
para obtener informacién o para reali-
zar representaciones {(objetivo 6).

Anexo Hi. Orientaciones para el desa-
rrollo de los procesos de ensenanza y
aprendizaje.

En este Anexo Ill se recogen orienta-
ciones que han de ser utilizadas como
elementos de referencia para la refle-
xién del Claustro de profesores y del
equipo docente en e proceso de foma
de decisiones que exige la elaboracién
de la programacion didactica en el
marco del Proyecto Educativo.

Estas orientaciones estan relacionadas
con lo establecido en el articulo 7.5,
los métodos de trabajo; 9, fa tutoria 10,
la evaluacién y 11, la autonomia del
centro.

1. El Proyecto educativo del Centro
como marco de referencia.

El Proyecto educative 1o definen distin-
tos autores como el equivalente en los
centros docentes de la “Constitucion”.
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A través de él, la comunidad educativa
define, en el marco de su autonomia,
el modelo de alumna y alumno que
quiere educar.

El Proyecto educative es el documento
programatice que define la identidad
del centro, recoge los valores y esta-
blece los objetivos y prioridades del
centro docente y de la comunidad edu-
cativa de acuerdo con el contexto
socioecondmico y con los principios y
objetivos recogidos en la Ley Organica
8/1985, de 3 de julio, Reguladora del
Derecho a la Educacion, en la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion y en la normativa propia de
la Comunidad Auténoma de Castilla-La
Mancha.

Su finalidad, por tanto, es mejorar la
calidad de la ensefanza en condicio-
nes de igualdad y su ambito de desa-
rrollo, todas las acciones que en el
centro docente se lievan a cabo. El
Proyecto educativo se concreta cada
afo escolar en la Programacién gene-
ral anual.

La elaboracién del Proyecto educativo
responde a un proceso planificado que
concluye, a través de una participacién
ordenada, con un documento breve de
contenido relevante que, como produc-
to del consenso, vincula a toda la
comunidad educativa. Su contenido
incluye:

a. La descripcidn de las caracteristicas
del entorno social y cultural dei centro,
del alumnado, asi como las respuestas
educativas que se deriven de estos
referentes.

b. Los principios educativos y los valo-
res que guian {a convivencia y sirven
de referente para el desarrollo de la
autonomia pedagdégica, organizativa y
de gestién del centro.

c. La oferta de ensefanzas del centro,
la adecuacién de los objetivos genera-
les a la singularidad del centro y las
Programaciones didacticas que con-
cretan los curriculos establecidos por
la Administracion educativa.

d. Los criterios y medidas para dar res-
puesta a la diversidad del alumnado en
su conjunto, la orientacién y tutoria y
cuantos programas institucionates se
desarrollen en ei centro.

e. Los criterios y procedimientos de
colaboracion y coordinacién con el
resto de los centros docentes y con los
servicios e instituciones dei entorno.

f. Los compromisos adquiridos por ia
comunidad educativa para mejorar el
rendimiento académico del alumnado.
g. La definicién de la jornada escolar
del centro.

h. La oferta de servicios educativos
complementarios, si los hubiese.

i. El Plan de autocevaluacion o de eva-
luacién interma del centro.

2. Las Programaciones didacticas.

Las Programaciones didacticas scn
instrumentos especificos de planifica-
cion, desarrollo y evaluacién del curri-
culo vy en ellas se concretan los objeti-
vos, competencias béasicas, conteni-
dos, los diferentes elementos que
componen la metodologia y los crite-
rios y procedimientos de evaluacién

La Programacién didactica tiene como
referentes las propias caracteristicas
del alumnado, el Proyectc educativo y
los elementos béasicos del curriculo y
son aprobadas por el Claustro de pro-
fesores. Las Programaciones didacti-
cas incluyen:

a. Una introduccién que recoja las prio-
ridades establecidas en el Proyecto
educativo, las caracteristicas del alum-
nado y las propias de cada area.

b. Los objetivos, las competencias
basicas, la secuenciacion de ios conte-
nidos y los criterios de evaluacion de
las 4reas.

c. Los métodos de trabajo; la organiza-
cion de tiempos, agrupamientos y
espacios; los materiales y recursos
didacticos; y las medidas para atender
a la diversidad del alumnado.

d. Las actividades complementarias,
disefiadas para responder a los objeti-
vos y contenidos del curricule, debién-
dose reflejar el espacio, el tiempo y los
recursos que se utilicen.

e. Los procedimientos de evaluacién
del alumnado y los criterios estableci-
dos para calificar al alumnado.

f. Los indicadores, criterios, procedi-
mientos, temporalizacion y responsa-
bles de fa evaluacién del proceso de
ensefianza y aprendizaje, de acuerdo
con lo establecidoe en el plan de eva-
luacién interna del centro.

La Programacion didactica es el refe-
rente de las Unidades didacticas en las
que se concreta, de acuerdo con ia
unidad temporal establecida, el proce-
so de enseiianza y aprendizaje.

L.os centros docentes haran publicos,
para conocimiento de las familias y del
propio alumnado, los niveles de com-
petencia que, con relacién a los conte-
nidos minimos, se deben alcanzar en
cada una de las dreas y de los ciclos,
asi como los procedimientos de eva-
luacién y los criterios de calificacion.

El equipc de maestros y maestras del
segundo ciclo de Educacion infantil y

del primer ciclo de la educacion prima-
ria son les responsables de su elabo-
racion unitaria para garantizar la transi-
cion y la acegida de ambas stapas.

2.1. El alumnado del segundo ciclo de
Educacién infantil.

El desarrollo de las capacidades,
necesidades e intereses del alumnado
son el referente bésico de la Progra-
macion didactica. A lo largo de esta
atapa se consclidad aspectos basicos
del desarrollo en las diferentes dimen-
siones de la personalidad.

La nifia y el nifio de este ciclo conocen
su cuerpo y lo utiliza de una forma
cada vez mas auténoma en la practica
de habitos y rutinas de higiene, vestide
y alimentacion, los que se unen los de
trabajo escolar. Ademas, y de forma
simultianea, amplia sus posibilidades
de comunicacion, construyen el pensa-
miento, se apropia de la realidad que
le rodea y controla su conducta. Este
desarrollo integrado se facilita cuando
la ensefianza se organiza de forma
global.

Ellos y ellas scn la medida de todas
las cosas, el centro de todo lo que esta
sucediendo a su alrededor, pues el
mundo existe en la medida en que es
percibido por é! o por ella, siendo su
punto de vista el Unico posible. La
afectividad ejerce el papel de mediador
en sus relaciones con los demas y con
el entormo y con los demas. La relacién
social funciona en la medida en que
los intereses de los otros se ajustan a
sus propios deseos. La conducta se
controla a través de sus efectos positi-
vos o negativos sin que esto suponga
que son capaces de generalizar la res-
puesta a otras situaciones.

La flexibilidad de su pensamiento vy la
posibilidad de jugar con los simbolos
nos permiten enriquecer su capacidad
expresiva sin limitar alguno de los
codigos: la expresién verbal en cual-
quier lengua, la expresién motora y
corporal, la expresion artistica, o la
expresién grafica ofrecen diferentes
vias de representacién y comunicacién
de sus vivencias y paralefamente de
enriquecimiento de su conocimiento.

2.2. Objetivos, competencias basicas,
contenidos y criterics de evaluacion.
La secuenciacién de los contenidos en
cada uno de los cinco afios que consti-
tuyen este ciclo y el primero de la pri-
maria.

Los objetives de cada una de las areas
concretan las capacidades que deben
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desarrollar los nifios vy las nifias como
resultado de la intervencion educativa.
Estas capacidades estan ascciadas a
la construccion de conceptos, el uso
de procedimientos y al desarrolle de
actitudes orientadas por valores y diri-
gidas al aprendizaje de normas.

Las competencias basicas, descritas
en el Anexo |, son elementos claves
para interpretar el curriculo y el resto
de acciones que se desarrollan en el
centro y sirven de referente para cono-
cer los efectos de la educacion a
través de la valcracion del nivel de
desarrollo alcanzado por las nifas y
los nifos

Los contenidos son elementos de una
realidad compleja y variada son los
instrumentos que vamos a utilizar para
conseguir e desarrollo de la compe-
tencia en el uso de esas capacidades.
Los diferentes tipos de contenidos
(conocimientos, procedimientos y acti-
tudes) se presentan integrados para
facilitar la elaboracién de la programa-
cion.

El equipo de Educacion infantil pro-
pondra a las nifias y a los nifios pro-
yectos globalizados que respondan a
su interés, que tengan sentido para
ellos organizados en secuencias de
aprendizaje, y que les impliquen acti-
vamente y desarrollen todas sus
dimensiones. Los proyectos globaliza-
deos permiten el uso integrado de los
distintos lenguajes como herramientas
de comunicacion, incorporando la len-
gua extranjera y las tecnologias de la
infermacién y la comunicacion

La globalizacién de las situaciones de
ensefianza-aprendizaje puede adoptar
distintas formas y modelos siempre
que estén asociadas al “mundo” de los
nifios y las nifias y los impliguen afecti-
va y cognitivamente y promuevan el
establecimiento de nuevas relacicnes
y conexiones.

El Plan de Lectura de Castilla-La Man-
cha con sus objetivos y ambitos de
desarrollo, entre fos que se integran el
usc de formatos y lenguas diferentes,
el acercamiento a la biblioteca, los
talleres de actividades extracurricula-
res, la implicacién de la familia y el
vestido del centro es otra via para
desarrollar un proyecto globalizado a
partir de las vivencias de las nifias y
nifios, de relatos fantasticos, de cuen-
tos o de libros de la literatura infantil.

La ensefianza de la lengua extranjera
forma parte del proceso natural por el
que la nifia y el nifio aprenden a enten-

der y a expresarse en su propia lengua
castellana. Ensefiar la lengua extranje-
ra tiene como principal limitacién que el
uso que de ella se hace en otros con-
textos es escaso o practicamente ine-
xistente. La préactica continuada y flexi-
ble exige establecer una distribucién
del tiempo de ensefianza y aprendizaje
entre los veinte y treinta minutos.

La maestra y maestro de Educaclén
infantil y, cuando sea diferente, deben
crear situaciones reales e inventar
situaciones imaginarias que permitan
al alumnado el uso natural de la len-
gua que ensefia pues su enfoque es,
necesarlamente, comunicativo. EIl
apoyo gestual y corporal contribuird a
mejorar la comprension de la lengua
extranjera.

Et ordenador y los programas multime-
dia se convierten en un medio mas, en
recursos habituales que, por su carac-
ter interactivo, son atractivos y ayudan
a generalizar habilidades y c¢onoci-
mientos. La nifia y el nific interiorizan
ef codigo de forma natural, lo aprende
como un elemento mas de su universo
cognitivo. Mediante aprendizajes muy
sencillos y funcionales usaremos en
esta etapa programas que le familiari-
cen con el uso del cédige informatico:
moverse con el ratén dentro de la pan-
talla, identificar iconos y zonas activas
y no activas de la pantalla...

Los criterios de evaluacion sirven para
establecer el nivel de suficiencia, en
términos de competencia, alcanzado
por el alumnado en el desarrollo de las
capacidades recogidas en los objeti-
vos. Permite, asi mismo, una vez
conocido éste, establecer las medidas
educativas necesarias para facilitar su
desarrollo.

El nivel de desarrollo aicanzado nece-
sariamente esta condicionado por la
calidad del proceso de ensefianza.
Esta calidad viene determinada por la
adecuacién a la realidad del nifio o de
la nifia, por la variedad y riqueza de las
situaciones y actividades disefiadas
para favorecer el aprendizaje y por la
retirada gradual de la ayuda recibida.

La etapa infantil y el primer ciclo de la
educacién primaria se configuran
come una unidad temporal basica de
programacion que se concreta anual-
mente de forma secuenciada pero fle-
xible, en funcion de la heterogeneidad
de capacidades, ritmos y procesocs de
aprendizaje del alumnado.

2.3. Los métodos de trabajo; la organi-
zacién de tiempos, agrupamientos y

espacios; los materiales y recursos
didacticos seleccionados; y las medi-
das para dar respuesta a la diversidad
del alumnado.

integran la metodologia todas aquellas
decisiones orientadas a organizar el
proceso de ensefianza y aprendizaje
que se desarrolla en las aulas. La
metodologia es, por tanto, la hipétesis
de partida para establecer las relacio-
nes entre el profesorade, el alumnado
y los contenidos de ensefanza.

No existe el métedo unico y universal
que puede aplicarse de con éxito a
todos y todas las situaciones sean
cuaies sean las intenciones educati-
vas, los contenidos de ensefianzas, el
alumnado y el propio profesorado.

Pero es imprescindible alejarse de
enfoques que convierten la clase en un
espacio uniforme y homogéneo organi-
zado para dar respuesta al alumnado
“tipo”. Es responsabilidad del equipo
de maestros y maestras, mediante el
trabajo coordinado y en el marco del
Proyecto educativo, el utilizar los méto-
dos de trabajo mas adecuados para
conseguir que la ensefianza alcance
sus fines. En cualquier caso, y a la
hora de tomar las decisiones debe de
tener en cuenta que:

1. La necesidad de realizar aprendiza-
jes significativos que permitan al nifio y
la nifia establecer relaciones entre sus
experiencias previas y los nuevos
aprendizajes. Para facilitar este apren-
dizaje es necesario partir de lo global a
lo diferenciado y de la vivencia a la
representacion.

2. El uso de lenguajes y materiales
multisensoriales que estimulen la crea-
tividad y la actividad mental y fisica del
alumnado, para facilitar el estableci-
miento de maltiples conexiones desde
la oportunidad, mediante el aprovecha-
miente didactico de la sorpresa y la
variedad.

3. El juego libre o dirigido para el desa-
rrollo de ias diferentes dimensiones
emocionales, intelectuales y sociales
de la personalidad. En el juego, con la
actividad de los nifios y las nifias, se
conjuga el placer per hacer y la moti-
vacion por aprender.

4. El aprendizaje como proceso de
intercambio e interaccion entre los
nifios y nifas, y entre éstos y los adul-
tos.

5. La creacion de un ambiente calido,
acogedor y seguro que despierte en la
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nifia y en el nifio el desec de estar y de
hacer en la escuela. La atencion de la
maestra o el maestro es una herra-
mienta basica para sentirse querido y
le permitir afrontar los retos del apren-
dizaje y desarrcllar una autoestima
positiva, pues la imagen que constru-
yen de si mismos es, en gran parite, el
reflejo de aquellas que le trasladan las
personas que le rodean. Estas perso-
nas, ¢on sus iniciativas, facilitan o difi-
cultan su desarrollo.

6. La orientacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje al desarrollo
de la autonomia del alumnado median-
te la planificacion gradual de situacio-
nes que, partiendo del modelado y el
aprendizaje guiado, propicien la practi-
ca auténoma.

7. La distribucion flexible del tiempo,
del espacio y de los grupos y la organi-
zacidn de actividades adaptadas a los
contenidos y a las particularidades del
alumnado.

8. La colaboracion planificada con las
familias para que compartan la labor
educativa.

El aula es un espacio heterogéneo e
inclusivo para atender a la diversidad
del alumnado, pues tal y como se
recoge en el articulo 8 de este Decre-
to, en ella conviven nifias y nifios con
diferentes capacidades, ritmos y esti-
los de aprendizaje, motivaciones e
intereses, situaciones sociales, cultura-
les, linglisticas y, es su caso, de
salud.

El reto para el profesorado esta en
conseguir que todos reciban una edu-
cacién de calidad, que alcancen el
maximo desarrollo de sus capacida-
des, y que lo hagan en condiciones de
igualdad sin exclusiones.

La coherencia con estos principios
metodolbgicos asegura la calidad de la
respuesta y debe estar presente cuan-
do se organizan las diferentes varia-
bles que intervienen en el aula de Edu-
cacién infantil:

- Los tiempos: La organizacion de!
horario escolar debe de ser flexible
para adaptarse al desarrollo evolutivo
y a las necesidades de los nifios y las
niftas, al contenido de los proyectos de
trabajo y al tipe de tarea por desarro-
llar. Esta flexibilidad no excluye et uso
de una secuencia temporal ordenada
que permita, mediante el desarrollo de
rutinas, la creacion de habitos,

- Los espacios: El aula es el lugar en el
que las nifias y los nifios construyen

de forma activa el aprendizaje. Las
nifias y los nifios se refacionan mejor y
aprenden mas en un ambiente estimu-
lante y a la vez ordenado, en el que se
ofrecen distintas posibilidades de
accidn. Para crear habitos de compor-
tamiento, es necesario que cada lugar
tenga una finalidad de uso que evita el
aislamiento, la aglomeracion o las inte-
rrupciones. El espacio del aula organi-
zado en zonas de juego y en rincones
puede cumplir ambas condiciones. Sin
perder de vista la necesidad de utilizar
espacios alternativos en el centro o
fuera de &, mediante visitas y salidas.

- Los agrupamientos: La organizacion
graduada de los grupos-clase, por cri-
terio de edad, el orden alfabético o el
orden de llegada al centro, no significa
el crear estructuras rigidas de funcio-
namiento. A lo largo de la jornada se
pueden establecer diferentes tipos de
agrupamientos en funcién de las activi-
dades vy de las intenciones educativas
permitiendo la realizacion de activida-
des individuales y compartidas, en
pequefio grupo y en gran grupo.

- Los materiales: La manipuiacion y
exploracién del propio cuerpo y el de
los otros ¢ de los objetos como recur-
sos naturales de aprendizaje y como
medios de relacion, se ha de comple-
mentar con materiales variados, mane-
jables, atractivos, seguros, sugestivos
y adaptados a las caracteristicas del
grupo, que den ocasiones para mani-
putar, experimentar o representar. El
ordenador es una herramienta para
toda la clase a través del trabajo en
grupo, mediante el visionado de un
pregrama, sirviendo de apoyo para
introducir un concepto concreto ¢ esti-
mulando el trabajo libre y creativo a
través de juegos. Asimismo es necesa-
rio utilizar un mobiliarioc ergonémico y
adaptado a las caracteristicas del
alumnado.

La puesta en marcha de experiencias
de socializacion en la compra y utiliza-
cién de los materiales, ayuda a renta-
bilizar los recursos, aseguran su sufi-
ciencia y variedad, favorecen el uso
colectivo y contribuyen al desarrollo
social, ya que proporcionan ocasion de
compartir, de ayudar y colaborar, de
resolver conflictos, de ponerse en el
punto de vista de los otros...

* Las actividades de aprendizaje de los
nifios y las nifias v las actividades de
ensefianza de maestros y maestras.

Las actividades de las nifias y nifios
han de ser fundamentalmente lidicas,
adecuadas a sus caracteristicas, capa-
cidades e intereses, variadas y flexi-
bles para asegurar su motivacion e

interés y responder a las necesidades.
Su estructura debe asegurar el desa-
rrollo de diferentes procesos asociados
a la asamblea, el trabajo individual y el
compartido, el estimuio y la respuesta
a las iniciativas individuales, el descan-
s0 0 el trabajo.

Conectar y descubrir lo que le sucede
y lo que sucede a su airededor, interio-
rizar las representaciones de forma
organizada, recuperar la informacién y
expresarla con diferentes cédigos. Asi-
misme se debe garantizar, mediante la
repeticidn y la rutina, la formacion de
habitos y la automatizacion de las con-
ductas.

Las actividades de las maestras y
maestros estan orientadas a promover
el aprendizaje del nifio y de la nifia.
Para que su accion sea eficaz es
imprescindible crear un ambiente afec-
tivo, calido, acogedor y ordenado,
donde el alumnado se sienta seguro,
se muestre colaborador y dispuesto a
desarroliar comportamientos positivos
y deseables.

Programar una respuesta que integre
la diversidad, requiere elaborar un
hanco de actividades posibles secuen-
ciado para cada una de las unidades
didacticas y utilizar estrategias de coo-
peracidn y ayuda propia y del conjunto
del alumnado.

La Educacién infantil es clave para
prevenir dificultades de aprendizaje y
enriquecer el contexto educativo de
alumnos y alumnas que tienen un
ambiente social deficitario o que, por
su discapacidad, requieren una esti-
mulacién mayor.

El asesoramiento de los responsables
de la orientacion y los profesionales de
apoyo, y fa mayor implicacién, si cabe,
de las familias es fundamental para
que las medidas de atencion a la diver-
sidad de todos y todas tengan éxito.

El caracter global de la programacion y
la unidad del proceso de ensefianza y
aprendizaje no excluye la colaboracién
de otros profesionales con la tutora y
el tutor, tal y como sucede con los o
las especialistas de inglés o con el pro-
fesorado de apoyo. En este mismo
marco de colaboracion tiene especial
relevancia la posibilidad de que los
centros docentes, en el uso de su
autcnomia, pueda contemplar ia cola-
boracién del profesorado de Educacion
fisica para estimular, desde la practica
de psicomotricidad, el control del cuer-
po, el desarrollo de las habilidades
sensomotrices y perceptiva y la expre-
sidn gestual y corporal.
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Esta colaboracién, en ningln caso, se
ha concebir como una practica aislada,
especifica y ajena a la propuesta
pedagdgica de la tutora ¢ el tutor.

* El espacio y el tiempo de recreo.

El recreo tiene un caracter educativo
pues los nifios y las nifias contindan el
desarrollo de su actividad moetora,
simbdlica y de socializacién. La utiliza-
cién de este espacio exige una planifi-
cacidén intencional y una distribucion
ordenada, para que €l nifio y la nina
vayan aprendiendo a utilizar su tiempo
libre de forma adaptada desde una
manera guiada hasta una manera
cada vez mas auténoma. En el recreo
el maestro o la maestra podran reco-
ger una informacién relevante sobre
sus intereses, sobre el proceso de
socializacién y reforzar aprendizajes
ofreciendo pautas de actuacion.

En sintesis, es a través de la manipu-
lacién, del juego y de la experimenta-
cidén con los elementos fisicos y socia-
les de su entorno, como los nifios y
nifias construyen su identidad, se
conocen a si mismos, y descubren las
caracteristicas vy cualidades de las per-
sonas y de los objetos que tes rodean,
elaborando, de forma mas ¢ menos
acertada, sus propios esquemas de
accion e interpretacion de la realidad.

2.4. Las actividades complementarias,
disefiadas para responder a los objeti-
vos y contenides del curriculo.

{ as actividades complementarias se
integran en la programacién didactica
porque contribuyen a desarrollar los
objetivos y contenidos de curriculo en
contextos no habituales (visitas a luga-
res significativos de la zona, salidas a
la npaturateza...) y con la implicacion de
personas de la comunidad educativa.
Las familias, con un papel relevante
para las abuelas y abuelos, son una
fuente primordial de recursos persona-
les.

Las actividades complementarias con-
tribuyen a conseguir una escuela mas
atractiva para todos los miembros de
la comunidad educativa, contribuyen a
incrementar el interés por aprender del
alumnado y facilitan la generalizacion
de los aprendizajes fuera del contexto
del aula.

2.5. La evaluacidén del alumnado y del
proceso de ensefanza.

La evaluacidn en la Educacién infantil
tiene las mismas caracteristicas que
en el resto de las etapas y se dirige al

alumnade y al desarrollo de los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje y de
la practica docente.

Definimos la evaluacion del alumnado
come un proceso de investigacion per-
manente que cumplird dos funciones:
adaptar la ayuda pedagoégica a las
caracteristicas individuales del alum-
nado mediante cbservaciones sucesi-
vas y determinar el grade de consecu-
cion de los objetivos previstos en la
programacion.

La evaluacion tiene un caracter global
pues se orienta a conocer el desarrollo
de todas las dimensiones de la perso-
nalidad y un caracter continuc pues se
desarrolla a lo largo de un proceso que
tiene tres momentos fundamentales:
inicial, de proceso y final.

Para facilitar su caracter formativo se
han establecido como referentes los
objetivos y las competencias basicas y
se concreta a través de los criterios de
evaluacién, que necesariamente han
de ser definidos por cada unc de los
equipos docentes. Las medidas de
ajuste y ayuda necesarios o de enri-
quecimiento son el resultado de esta
evaluacion.

La evaluacion global exige el uso de
un procedimientio completc y descripti-
vO que permita ia recogida de datos
relevantes en todas las fases de la
secuencia de aprendizaje. La entrevis-
ta con las familias, la observacién par-
ticipativa y no participativa, el andlisis
de sus trabajos son técnicas impres-
cindibles, que deben ser complemen-
tadas con procedimientos de registro
de la informacién.

3. La tutoria y la colaboracién con las
familias.

La educacion en el segundo ciclo de la
Educacién infantil se concibe como un
proceso compartido con las familias
que se ha de favorecer desde el centro
docente a través de la tutoria, tal y
como se recoge en e} articulo 9 de
este Decreto.

La tutoria es el conjunto de actividades
que desarrctla ef tutor o la tutora con el
grupo de clase, con sus familias y con
el resto de maestras y maestros que
desarrollan la docencia en ese grupo.
Su contenido forma parte del plan de
orientacién y atencion a la diversidad,
y su plantficacién, desarrolio y evalua-
cién son asesorados por el responsa-
ble de orientacién del centro.

A través de ella, el equipo de Educa-
cién infantil ajusta y orienta el procesoc

de ensefanza-aprendizaje, previnien-
do posibles dificultades, favorece los
procesos de maduracion, desarrolla su
capacidad de autovaloracion, facilita fa
aceptacion de un sistema de valores y
permite una adecuada socializacion.

3.1. El periodo de acogida.

El periodo de acogida para el alumna-
do que se incorpora al segundo ciclo
de la Educacién infantil es un compo-
nente basico de la accidn tutorial. Sus
objetivos y contenidos exigen el disefio
y la toma de decisiones, por parte del
equipo de Educacion infantit, sobre las
actividades que va a desarrollar con el
alumnado y con las familias.

La entrada en la escuela supone un
cambio relevante tanto para el alumna-
do que tiene la experiencia previa de
escolarizacién en el primer ciclo como
para el que procede de ia familia, pues
implica la salida de un mundo, el fami-
liar, dende tiene un papel definido, se
siente aceptadoc, protegido y querido, y
en el que mueve en un espacio segu-
ro, conocido, previsible y de acuerdo
con unos cédigos conocidos. Este
cambio afecta igualmente a las madres
y padres y a la propia institucién esco-
lar, de sus expectativas y actitudes
dependera el éxito del proceso.

El periodc de adaptacién debe incluir,
por tanto, un conjunto de actuaciones
con la familia y con el alumnado dirigi-
das a aceptar y resolver de una mane-
ra natural y normalizada el conflicte
que necesariamente produce el cam-
bio. En el caso de la familia estas
actuaciones deben estar dirigidas a
ofrecer orientaciones para:

- Asumir con naturalidad el proceso,
reduciendo los temores, la ansiedad, la
angustia... creando en los padres unas
expectativas positivas hacia la capaci-
dad de adaptacién de sus hijos e hijas,
hacia la trascendencia de este
momento en &l proceso de socializa-
cion y en general, en el aprendizaje.

- Dar pautas para mantener comporta-
mientos que contribuyan a dar seguri-
dad y confianza, y prevenir las actua-
ciones mas adecuadas ante las posi-
bles reaccicnes de los nifios y las
nifias (problemas de alimentacioén, de
suefo, intentos de no ir al colegio,
retroceso en la autonomia...}.

Esta informacion puede ser anticipada
en una reunion a celebrar a finales del
curso anterior una vez concluido el
proceso de escolarizacién. Se trata de
establecer un clima favorable de rela-
cidn que favorezea la acegida. Asimis-
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mo, se puede aprovechar para com-
pletar la informacion relevante para el
propio procesc y para adaptar el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje..

A comienzo del curso se concreta el
procesc y se organiza el proceso de
acercamiento progresive a la nueva
situacion, mediante visitas con la fami-
lia al colegio y al aula y el calendario
de entrevistas individuales para com-
pletar la informacion y para conocer
como se viene desarrollando el proce-
so de adaptacion. Esta actividad debe
organizarse durante el periodo previo a
la incorporacién del alumnado, enla-
zando las visitas para gue todos sien-
tan la proximidad de su familia.

Con la incorporacién de los nifos y las
nifias se continba la labor de adapta-
cion iniciada con las familias. El maes-
tro ha de confirmar esas expectalivas
positivas, reconociendo la situacion
afectiva del nific o la nifia y de su fami-
lia y creando un clima en el que se
sientan aceptados, acogidos y recono-
cidos individualmente.

La entrada hasta la configuracién defi-
nitiva del grupo debe ser organizada
en grupos reducidos y de forma gra-
dual, propiciando el que todos y todas
tengan las mismas condiciones y el
tiempo suficiente para adaptarse.

Este principio se cumple si secuencia-
mos las horas de permanencia en el
aula {una, dos, tres...}, para conseguir
que se habitie al nuevo espacio,
aprenda la forma de entrar y salir de
su clase y del centro, sepa ir al bafic y
al patio, y conozca a sus compaiieros
y compafera y a su maestra 0 maes-
tro. Este modelo organizativo favorece
la incorporacidn y la retirada gradual
de la familia.

El proceso termina cuando el nifio y la
nifa se muestran contentos, cuando
hablan e intercambian experiencias,
cuando utilizan los objetos de la clase,
cuando se mueven por la clase con
seguridad y cuande admiten la relacion
con el maestro ¢ maestra.

3.2. La tutoria de los nifios y nifias.

La orientacién, en general, y la tutoria,
en particular, contribuyen al desarrollo
de las capacidades generales det ciclo,
especialmente a través de los cbjeti-
vos a), d) y e), y de las competencias
basicas, principalmente la Competen-
cia social y ciudadana, la Competencia
para aprender a aprender, la Auto-
nomia e iniciativa personal y la Com-
petencia emocional.

3.3. La tutoria con las familias.

Los tutcres y tutoras necesitan cono-
cer el ambiente familiar y la familia
necesita depositar su confianza en el
centro escolar, saber que su hija o hijo
va a ser reconocido, educado y valora-
do. Ambos contextos tienen su propio
protagonismo y sus peculiares mane-
ras de actuar, pero comparten el obje-
tivo comun de colaborar activamente
en el desarrollo integral de los
pequefios.

La colaboracion crganizada y continua
entre ambas se inicia, tal y como se ha
descrito, con el periodo de acogida y
de adaptacién y se continGa a lo largo
de! proceso para facilitar el intercambio
de informacidn y para organizar proce-
so0s compartidos.

En el marco de la tutoria, y a titulo indi-
vidual, se mantendran entrevistas en el
harario establecido, a iniciativa de la
familia o del tutor, cuando lo conside-
ren necesario. Ademas se realizard la
entrevista de informacion, al terminar
cada trimestre, sobre el nivel de desa-
rrollo alcanzado en los objetivos pre-
vistos y la enirega de un documento
escrito.

Esta relacién con ser necesaria, no es
suficiente, siendo imprescindible orga-
nizar procesos formativos, como la
puesta en marcha de “Escuelas de
Padres y Madres” en las que el prota-
gonismo de las tutoras y tutores y de
las propias familias sea tan relevante
como el de los “expertos externos”, y
participativos, facilitando la interven-
cion de las familias en la elaboracion
de materiales y en el desarrollo de
talleres o de acciones formativas pun-
tuales, como ensediar juegos, contar
cuentos, etc.

3.4. La tutoria como coordinacion del
equipo docente.

La participacién, en su caso, de otros
profesionales en el aula de Educacion
infantil debe de estar coordinada y
guiada por el tutor o tutora para asegu-
rar el desarrollo de un curricule global
y establecer los cauces de intercambio
de informacion (historia personal, fami-
liar y escolar)

E! desarrollo de las funciones en este
ambito exige la organizacién de un
calendario de reuniones que tiene
como momentos relevantes: el mes de
septiembre para conocer la situacion
del alumnado y contextualizar la pro-
gramacion, los meses de octubre o
noviembre y de febrero para realizar

un intercambio y los finales de cada tri-
mestre para elaborar los informes de
evaluacion y adoptar las medidas de
atencién a la diversidad.

4. Las actividades extracurriculares.

El programa de actividades extracurri-
culares, forma parte del Proyecto edu-
cativo y se define anualmente en la
Programacion general anual. Las acti-
vidades extracurriculares tienen carac-
ter voluntario, se desarrollan fuera del
horario lectivo y de las Programacio-
nes didacticas, y su finalidad es facili-
tar y favorecer el desarrolio integral del
alumnado, su insercién sociocultural y
el uso del tiempo libre. Dichas activida-
des no supondran discriminacion por
cuestiones econémicas o de cuaiquier
tipo para el alumnado.

Este programa permite integrar las ini-
ciativas de otras instituciones como los
Ayuntamientos y las AMPAS. A la hora
de formular ei plan se ha de tener en
cuenta distintos criterios:

- El objetivo final es conseguir que
todos los nifios y las nifias se benefi-
cien, del mismo pues contribuye al
logro de las competencias basicas.

- El plan debe ser equilibrado en cuan-
to al desarrollo de las distintas dimen-
siones de la persona (actividades
motoras y de juegos, artisticas, de
comunicacion y expresion, de desarro-
llo social), en cuanto al modelo de acti-
vidades (talleres y salidas) y en cuanto
a su distribucién temporal.

- El plan debe integrar las actividades
esporadicas asociadas a fechas signifi-
cativas (el 16 de octubre, dia mundial
de la alimentacion; el 17 de octubre,
dia Intemacional de la pobreza; el 20
de noviembre, dia de los derechos del
nifio o la nifia; el 31 de mayo, dia de
Castilla-La Mancha) o situaciones
especiales {preparar una merienda,
organizar una fiesta, salir al campo, ir
al cine...).

- La incorpeoracion de voluntarias y
voluntarios al plan enriquece sus posi-
bilidades y aumenta los compromisos.

5. La organizacién del equipo docente;
la coordinacion con el primer ciclo de
infantil y con la educacién primaria; y
el asesoramiento del Equipo de orien-
tacion y apoyo.

El grupo de maestros y maestras cons-
tituyen el elemento fundamental a la
hora de llevar a la practica la auto-
nomia pedagogica y organizativa de
los centros. Por otra parte el equipo
docente es el lugar adecuado para la
formacioén y el enriqguecimiento de
tedos sus miembros.
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Desde esta perspectiva, la programa-
cion y evaluacion en comun es un pro-
ceso de formacidon continua y un
marco excepcional para la reflexion y
el intercambio de experiencias educati-
vas, Todo ello exige o hace convenien-
te, al menos, una manera parecida de
compariir la educacion y de ver la
escuela.

El funcionamiento eficaz del grupo
exige la participacién activa de todos
sus componentes, con actitudes de
escucha, respeto, capacidad de dialo-
go, seguridad y equilibrio personal y
una clara toma de conciencia de la
necesidad del frabajo en equipo.

El desarrollo de la coordinacién exige
un tiempo especifico de trabajo, que
se contempla en los horarios del cen-
tro y podra ser asumida por cualquiera
de los miembros que lo integran, de
forma consensuada o de forma rotativa
para cada curso escolar.

En aquellos centros que por sus
dimensiones el profesorado supere en
namero al de grupos de alumnos y
alumnas, la maestra o maestro sin
tutoria asumira la funcién de apoyo a
la etapa y desarrollara su labor docen-
te en coordinacion con el resto del
equipo, en funcién de la programacién
realizada y del desarrollo de los planes
de atencion a la diversidad, de accion
tutorial y de actividades extracurricula-
res y complementarias.

La organizacién de las redes de cola-
boracién entre los centros que impar-
ten ambos ciclos de 1a Educacidn
infantil, es un compromiso de la admi-
nistracién educativa que una vez
alcanzado, exige de reuniones periédi-
cas de trabajo conjunto y las entrevis-
tas de intercambio al finalizar el curso
para trasladar los informes individuali-
zados de una manera directa, son pro-
cedimientos a desarrotlar.

La presencia en un mismo centro edu-
cativo del segundo ciclo de Educacion
infantit y de la educacién primaria y la
referencia @ un mismo Proyecto edu-
cativo, se ve fortatecida en este Decre-
to con la exigencia de elaborar una
programacién didactica dnica y la posi-
bilidad de configurar un (nico equipo
de coordinacion didactica.

El trabajo del profesorado se ve refor-
zado por la colaboracion del Equipo de
orientacion y apoyo del propio centro y
de \as asesoras y asescres de la red
institucional de formacion y asesora-
miento.

Tk ok ok kKK

Decreto 68/2007, de 29-05-2007,
por el que se establece y ordena
el curriculo de la Educacién pri-
maria en la Comunidad Auténo-
ma de Castilla-La Mancha.

La Educacidn primaria, de acuerda con
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, forma parte de la edu-
cacién basica obligatoria y gratuita y
su finalidad es la de proporcionar a
todos los nifics y nifias una educacion
que permita afianzar su desarrollo per-
sonal y su propio bienestar, adquirir
habilidades relativas a la expresion y
comprensién oral, a la lectura, a la
escritura y al calculo, asi como desa-
rrollar habilidades sociales, hébitos de
trabajo y estudio, el sentido artistico, la
creatividad y la afectividad.

En la citada Ley Orgénica 2/2006, se
define el curriculo como el conjunto de
objetivos, competencias basicas, con-
tenidos, métodos pedagdgicos y crite-
rios de evaluacién

Corresponde al Gobierno, segun el
articuto 6.2 de la Ley Organica 2/20086,
fijar los aspectos basicos del curriculo
que constituyen las ensefanzas mini-
mas a las que se refiere la disposicion
adicional primera, apartado 2, letra c)
de la Ley Organica 8/1985, de 3 de
julio, reguladora del Derecho a la Edu-
cacién. Las ensefianzas minimas
requieren del 65 por ciento de los
horarios escolares y el 35 por ciento
restante es responsabilidad de las
Administraciones educativas en las
Comunidades Autdnomas que carecen
de lengua cooficial.

Corresponde a la Junta de Comunida-
des de Castilla-La Mancha la compe-
tencia en el desarrollo legislative y eje-
cucion de ta ensefianza en toda su
extension, niveles, grados y modalida-
des y especialidades segun el articulo
37.1 del Estatuto de Autonomia apro-
bado por Ley Orgéanica 9/1982, de 10
de agosto.

Una vez fijadas por el Gobierno las
ensefianzas minimas correspondientes
a la Educacién primaria mediante el
Real Decreto 1513/2006 de 7 diciem-
bre de 2006, corresponde a la Admi-
nistracién de la Comunidad Auténoma
de Castilla-La Mancha determinar el
curricuto que responda a los intereses,
necesidades y rasgos especificos del
contexto social y cultural de Castilla-La
Mancha.

El presente Decreto incorpora las
intenciones del Proyecto educativo de
Castilla-La Mancha en relacién con
una etapa que tiene la responsabilidad
de garantizar que el alumnade alcance
la competencia suficiente en el gjerci-
cio de sus capacidades en un marco
que, asegure la igualdad de oportuni-
dades, el desarrollo de la propia identi-
dad, la practica democratica, la convi-
vencia y 1a cohesién social.

Ademas se otorga una especiat rele-
vancia al desarrollo de la competencia
del alumnado en el uso comunicativo
de la propia lengua y de la lengua
extranjera, la practica de la lectura y la
escritura para el enriquecimiento persc-
nal y el ocio y el uso de las tecnologias
de la informacidn y la comunicacion.

Asimismo, destaca la importancia que
tiene, para asegurar el éxito escolar de
todos y cada uno de las alumnas y
alumnos, la respuesta a sus necesida-
des especificas de apoyo educativo en
un medelo inclusivo, el ejercicio de la
autonomia; la coordinacién con el
segundo ciclo de la educacion infantil,
la transicion a la educacion secundaria
y la colaboracién con las familias.

Este Decreto tiene por objeto estable-
cer y ordenar el curriculo de la Educa-
ciébn primaria. lgualmente determina la
responsabilidad de los centros docen-
tes en el ejercicio de su autonomia
para adaptar los diferentes elementos
del curriculo al alumnado, al entorno
cercanc y a ta propia realidad de Casti-
lla-La Mancha dentro de un proyecto
nacional y en el marco de los objetivos
europeos.

Su elaboracion ha sido el resultado de
un amplio proceso de participacion cri-
tica, que se inicid con el debate sobre
el Libro Blanco de la Educacion en
Castilla-La Mancha y que continué con
las aportaciones del profesorado a
través de la constitucion de distintos
grupos de trabajo.

En su virtud, a propuesta del Conseje-
ro de Educacién y Ciencia, con el pre-
ceptivo dictamen del Consejo Escolar
de Castilla-La Mancha, de acuerdo con
el Consejo Consultivo de Castilla-La
Mancha, previa deliberacion del Con-
sejo de Gobierno en su reunién de 29
de mayo de 2007,

Dispongo
Capitulo |. Disposiciones Generales

Articulo 1. Objeto y ambito de aplica-
cion.




